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INTRODUGAO

Prezado(a) leitor(a),

Para ler e compreender este documento que denominamos Orientag6es Curriculares
da REME - identidade, direitos de aprendizagem e metodologias, vocé precisara de algumas
informacdes preliminares. Por favor, dedique um pouco de seu tempo e atengdo para pensar
sobre os pontos que apresentamos a seguir. Este documento foi elaborado com a participacao
de muitas pessoas! Em cada palavra ou reflexdo deste documento, temos o esforco de,
aproximadamente, 250 educadores, gestores, especialistas em educacdo, professores
coordenadores, técnicos e redatores lotados na SEMEC que trabalham diretamente ou
indiretamente, em escolas e centros de Educagado Infantil da Rede Municipal de todas as regides
da cidade de Trés Lagoas. Escrever coletiva e colaborativamente abrange diferentes significados.
A rigqueza do processo democratico implica, também, compreender que muitas coisas poderiam
ter sido feitas de outra forma e que elementos importantes e interessantes ndo encontram
espago para serem tratados aqui.” Significa, portanto, que este documento precisa ser
compreendido como ponto de partida, como material que precisa ser cotejado com a realidade
e o movimento de cada escola ou centro de educacdo infantil. Em outras palavras, estamos
conscientes das limitacBes e das omissGes que se evidenciardo na leitura e na interpretacdo de
cada leitor.

Contudo, temos a certeza de que as multiplas interpretacées deste documento também
trardo para o debate cotidiano nas escolas e nos centros de Educacdo Infantil um conjunto
singular de possibilidades para qualificar os processos de ensinar e de aprender. Este documento
ajudar-lhe-a a pensar sobre o que e como ensinar! Nas escolhas que foram feitas neste texto,
valorizamos trés principios fundamentais, quais sejam: O ensino e a aprendizagem, a
diversidade e a cultura. Tais principios alicercam todo esse documento apresentado, desde a
Educacao Infantil ao Ensino Fundamental, e orientam as aprendizagens essenciais que serao
asseguradas aos estudantes por meio do desenvolvimento das competéncias definidas pela
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e no curriculo de MS.

O Documento Orientag6es Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas,
consiste em um conjunto de diretrizes elaboradas pela participacdo de professores, equipes
gestoras das unidades escolares e centros de educac¢do infantil e Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura, que tem como documento basilar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
e o Curriculo de Mato Grosso do Sul. Para sua elaboragdo foram necessarias vérias a¢des tais
como: estudo dos textos fundamentais; organizacdo de momentos de estudos e consulta

% Publica; sistematizagdo de dados, dentre outras. Esse documento estd organizado em sete
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'capl'tulos divididos em duas partes que se completam. A primeira parte, redigida pelos

redatores, é constituido por VI capitulos. No capitulo I, apresentamos a contextualizacdo
histérica da Cidade de Trés Lagoas e caracterizacao da rede municipal de ensino, os indicadores
educacionais utilizados pela rede para acompanhamento dos resultados de aprendizagem e a
missdo, visdo e valores que norteiam as politicas educacionais locais além da legislacdao que
baliza nosso ensino; O capitulo Il é formado pelos principios orientadores da pratica educativa.
Trouxemos nesse capitulo a tematica do curriculo, conteddo denso, mas que precisa ser
compreendido para que as unidades de ensino possam elaborar seus PPPs, e para trazer a
identidade ao nosso curriculo elegemos como eixos norteadores do processo educativo trés
principios - o ensino e aprendizagem, a diversidade e a cultura. O primeiro principio o ensino
e aprendizagem é um dos eixos principais a serem considerados por acreditarmos na
indissociabilidade desse processo e também pela coeréncia do discurso pedagdgico com a
opcdo tedrica adotada para respaldar a pratica educativa na REME. Entendemos que essa
concepcgao de ver o ensino e a aprendizagem, favorece a interligacdo de dois processos que
acontecem de forma articulada, mas que guardam suas singularidades. O segundo principio é a
diversidade presente em cada instituicdo de ensino e no conjunto delas, que forma a educacao
publica municipal, se constituem em uma riqueza que, por caminhos diversos, deve instigar o
conhecimento e a forma de ensinar e aprender, tanto de quem ensina quanto de quem aprende.
O terceiro principio - a cultura. A partir da perspectiva tedrica adotada pela REME qual seja a
histérico cultural, as reflexées tecidas em torno das Orientagdes Curriculares ndo poderiam
deixar de considerar: as particularidades da cultura escolar, o didlogo com os elementos
culturais presentes em nossa sociedade e o reconhecimento dos diferentes sujeitos presentes
no espaco escolar como sujeitos produtores de cultura; a experiéncia humana coletiva traduzida
nos diferentes trabalhos realizados no cotidiano escolar (ensinar, aprender, limpar, cozinhar,
planejar, administrar, escrever, ler, etc.); os variados e conflituosos processos que se configuram
na dindmica societdria e sua relacdo com o trabalho escolar.

E nessa perspectiva de instituicdo de ensino, seja Centro de Educacio infantil ou escola,
que nos leva a tecer outras reflexdes sobre o curriculo e nos conduzimos ao desafio de superar
a invisibilidade dos sujeitos e experiéncias presentes no cotidiano escolar, tais como dar
visibilidade aos sujeitos historicamente excluidos e superar uma ideia de curriculo prescritivo e
determinista inaugurado coma ciéncia moderna. (ZACCUR, 2003). Desse modo e a partir desses
principios que o capitulo ainda aborda, o curriculo, processo educativo e dareas do
conhecimento; educagdo integral e as habilidades socioemocionais; a transicdo da educac¢do
infantil para o ensino fundamental; a alfabetizagdo na REME e suas perspectivas e por fim a

formacdo continuada na REME. No capitulo Il intitulado os protagonistas da a¢ao educativa na
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unidade de ensino abordamos a escola e sua fung¢do social na comunidade e também na vida
dos estudantes como instrumento de instrumentalizacdo e transformacdo da vida desses
estudantes. Também traz uma secdo que trata exclusivamente do estudante e suas
necessidades como ser humano e como sujeito da a¢do educativa; o professor como sujeito da
acao educativa e das intervengdes pedagdgicas necessdrias para que o aluno aprenda, de modo
a respeitar a diversidade existente em sala de aula; a gestdo pedagdgica é abordada como
pessoas que sdo responsaveis pela acdo formadora continuada dos protagonistas do processo
de ensino e aprendizagem e que também acompanham o desemprenho dos estudantes na
unidade de ensino; a gestao escolar: sujeito que transforma a escola em um espago de agao
educativa para TODOS. A intencdo deste texto é o de trazer para as instituicdes de ensino da
Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas em espécial aos sujeitos e protagonistas da acao
educativa que atuam nos Centros de Educagdo Infantil e’também das unidades escolares,
consideracGes acerca da gestdo democratica e . de como esta se efetiva concretamente. Além
disso considera-se também no texto os dois! instrumentos principais da gestdo escolar
democritica: o conselho escolar e o projeto politico pedagogico. Nesse sentido o que pensam
alguns estudiosos da tematica acerca dessa questdo tdo importante para a educacdo
contemporanea e principalmente apds a promulgacdo da LDB/9394/96 e atualmente a partir da
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC- aprovada em dezembro de 2017.
Trouxemos também como tematica para ser estudada e modificada nas unidades de ensino a
relagdo entre a Escola, Familia E Comunidade — Parceiros Para Uma Aprendizagem Realmente
Significativa. aproximar a familia da-escola de modo a fortalecer os vinculos entre as duas
instituicdes e consequentemente promover a educag¢ao dos estudantes na perspectiva integral.

A familia é um espaco insubstituivel para a assisténcia e protecdo das novas geragoes e
para o desenvolvimento de valores e atitudes sociais baseados na cooperagdo e solidariedade.
E dentro da familia que a crianca inicia, ao nascer, o seu processo educativo, juntamente com a
formacao da sua identidade e percepgao de quem sdo os outros em sua vida.

Ainda a proposta do texto é, também, provocar uma aproximagao qualitativa da familia
com a escola, com vistas a melhorar o desempenho como também diminuir o abandono da
escola e as problematicas emergentes que vem assolando a escola. No quarto capitulo
intitulado os principios norteadores da acdo didatica apresentamos, possibilidades de
organizacdo do trabalho pedagdgico mediante as estratégias propostas ja conhecidas da escola
e outras nem tanto, tais como: planejamento, sequencia didatica, projetos e também do que
trata as metodologias ativas preconizada pela BNCC como forma de oferecer aos estudantes
formas de aprender mais significativamente interessantes. Objetivamos destacar conceitos

abordados no contexto da a¢do didatica, indicando a necessaria reflexdo sobre o planejamento




ea avaliacdo no ambito da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Além dessas possibilidades

apresentamos ainda a organizacao dos ambientes da escola como possibilidade de espago para
a pratica pedagdgica. Esses espacos muitas vezes ndo sdo valorizados como lugar de
aprendizagem e na verdade sdo permeados por relacdes, nos quais os estudantes ampliam
contatos sociais, possibilitando a aquisicao de caracteristicas humanas e apropriacao da cultura.
Pensando nisso, devemos considerar a importancia da qualidade das relagbes que
oportunizamos aos estudantes, pois o meio em que vivenciam na instituicdo influencia
diretamente no desenvolvimento podendo amplid-lo ou restringi-lo, funcionando contra ou a
favor deste processo. De acordo com Vygostsky (2010) o meio desempenha, no
desenvolvimento da crianca, no que se refere ao desenvolvimento da personalidade e de suas
caracteristicas especificas ao homem, o papel de uma fonte de desenvolvimento (VYGOTSKY,
2010a, p.695). No quarto capitulo ainda abordamos a questdo das tecnologias e midias como
novas possibilidades de renovagdo (inovagdo) conforme preconiza BNCC/CMS para o trabalho
pedagdgico na sala de aula e também como mais uma estratégia metodoldgica para o fazer
pedagdgico na escola. E por fim abordamos ainda nesse capitulo, a tematica que é sempre um
grande desafio para todos nés educadores- a avaliacao educacional seus significados e sentidos
no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto trouxemos as varias formas de avaliacdo
como também para que tenhamos a oportunidade de nos apropriarmos da tematica como uma
avaliagdo, acima de tudo, inclusiva. Nessa percepgao, avaliar nas Orienta¢des Curriculares é
exercitar um olhar sensivel, de uma escuta atenta e cuidadosa do outro, € um ato de
“amorosidade”, apropriando-se das palavras de Paulo \Freire. Consiste nessa perspectiva de
avaliagdo como um ato de inclusdo. E importante salientar que essa forma de avaliar devera
percorrer todas as etapas de ensino, faz-se necessario o emprego das diferentes fungdes da
avaliagdo como meio de reprogramar as acbes pedagodgicas. Tratamos ainda no texto da
avaliagdo com suas fungbes: Diagndstica e Formativa como sendo as ancoras. Preconiza-se, no
texto, a necessidade do uso de varias estratégias e ou instrumentos de avaliagdo, ndo
defendendo o emprego exclusivo' de nenhuma delas, mas que, para além dos citados, outras
possam ser utilizadas. Defende-se, assim, que as mesmas estejam a servico da melhoria das
aprendizagens de todos os estudantes. Dentre elas tratamos do portfélio, a observacdo, a
autoavaliacdo, a prova e o teste em duas etapas. Deixamos claro no texto também que para
desenvolver competéncias conforme definido na BNCC faz da avaliagdo mais um dos momentos
de desenvolvimento de conhecimentos do processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, a
avaliacdo pensada a partir de uma perspectiva do processo de ensino e da aprendizagem
viabiliza a qualificagdo integral do estudante, propiciando que esse possa exercer sua cidadania

como um cidaddao competente, capaz de tomar decisGes e resolver problemas simples ou

12




complexos do cotidiano em que vive. No Capitulo V tratamos da diversidade educacional na
educacdo infantil e no ensino fundamental. Apresentamos o conteudo origindrio da Base
Nacional Comum Curricular. Os quatro temas abordados sdo orientados pelo principio da
equidade. Portanto consideramos, dentre seus objetivos, o combate a desigualdade escolar, o
gue pressupde o reconhecimento de que grupos diferentes possuem necessidades diferentes.
Assim tratamos das particularidades das cinco Modalidades de Ensino — Educacdo na
perspectiva inclusiva: primeiras aproximacoes para a definicdo de uma politica para a REME de
Trés Lagoas, Educacdo do Campo: uma modalidade ainda em construcdo, Educacao para as
relacdes étnico raciais e Educacdo de Jovens e Adultos novas perspectivas. No Capitulo VI —
tratamos dos temas contemporaneos na a¢ao educativa dos sujeitos no documento, os Temas
Contemporaneos Transversais tém a condicdo de explicitar a ligacdo entre os diferentes
componentes curriculares de forma integrada, bem como de fazer sua conexao com situacdes
vivenciadas pelos estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e
contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na BNCC. Todos os temas
abordados no texto deverdo, ser trabalhados durante o processo de ensino e aprendizagem e

também fazer parte do Projeto Politico Pedagdgico das unidades de ensino. O capitulo VII

refere-se aos conteldos contidos nos cadernos de orientagdes curriculares e

metodologias assim definidos: Caderno | — Educa¢dao Infantii — conteudos,
singularidades e metodologias; Caderno Il — Ensino Fundamental | — conteudos,
singularidades e metodologias e Caderno Il - Ensino Fundamental Il — conteudos,

singularidades e metodologias.

Por fim, este documento ndo lhe dird o que fazer! A partir dos argumentos
apresentados, tenha a convic¢do de que pensamos nos professores em sala de aula em todos os
momentos que elaboramos este material. No entanto, serd necessario traduzir as orientagoes
para coloca-las em pratica. Isso porque a histéria, o contexto, os movimentos que constituem
cada escola sdo singulares e exigirdo reflexdo sobre os recursos disponiveis, as possibilidades e
os limites de cada situacdo. Para que as orientacGes deste documento “fagam sentido” no seu
cotidiano, elas precisardao ser mediadas, refletidas, analisadas, revisitadas, revistas, etc. Toda
implementac¢do curricular exige um complexo processo de “escolhas” sobre o que e como
ensinar. O objetivo destas Orientagdes Curriculares é dar-lhe subsidios, indica¢des e orientagdes
para apoiar a elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico, dos planos e dos planejamentos de
ensino. Faga uso dele nesse sentido e “reinvente” a prdatica docente. Desejamos que todos
risquem e rabisquem este documento! Sim, queremos que TODOS transformem este material

em instrumento de trabalho, que aperfeicoem, complementem, corrijam, enfim... utilizem e




~ facam bom uso para o desafiador futuro que desejamos construir, juntos, para as futuras

geracoes, em especial, as futuras geracdes do municipio de Trés Lagoas!
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APRESENTACAO DA COORDENADORA DO PROCESSO DE ELABORAGCAO

s Orientagdes Curriculares para a Educagdo Municipal de Trés Lagoas - MS

foram elaboradas de uma forma democratica, num processo que contou com

a participacao de educadores, professores, coordenadores pedagdgicos,
gestores escolares e equipe técnica e pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacao.

O documento que vocé recebe agora apresenta o resultado de um trabalho coletivo
feito por muitas maos, pois entendemos que um processo participativamente construido, mais
gue uma estratégia de envolvimento e comprometimento, é uma decisdo que revela a forma de
ver e compreender o mundo e as relagdes nele presentes.

Provocar a participacdo é revelar a autoria dos que fazem histdria e o que temos aqui, é
um conjunto de autorias e histdrias. Este documento apresenta as concepgdes que
fundamentam o curriculo e os indicativos conceituais e metodoldgicos dos componentes
curriculares que irdo subsidiar educadores, professores e gestores escolares na elaboracao dos
Projetos Politicos Pedagdgicos e as praticas docentes das unidades educacionais da Rede
Municipal de Trés Lagoas - MS.

Acreditamos que com isso estamos orientando o trabalho pedagdgico nas nossas
unidades educacionais e mobilizando a busca permanente de estudos, reflexdes, debates,
pesquisas, visando, assim, qualificar ainda mais os processos de ensinar e aprender da REME de
Trés Lagoas. Que essa construcdo possa ser sempre ampliada, revisada, remexida, ampliada,
mas nunca diminuida. Como diz o Poeta Lindolf Bell, “menor que meu sonho nao posso ser”.
Concretizamos um sonho, um projeto de educac¢do para todos as criangas, adolescentes, jovens
e adultos que estdo matriculados na Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas.

Que ele — o0 sonho, seja realidade em nossas escolas e Centros de Educacdo Infantil e em
nossas praticas e que nos ajude a garantir o direito a educagao com qualidade social para todos
os estudantes.

Estamos cientes que ainda temos pela frente mais desafios. O préximo passo é fazer
com que essas Orientagdes Curriculares assumam a sua legitimidade no Projeto Politico-
Pedagodgico de cada instituicdo de Ensino da REME. Se, para isso, for preciso (re)significar nossas
experiéncias, que o facgamos com a consciéncia de continuarmos a ser coprodutores de uma
educacdo que se deseja publica e de qualidade para TODOS. Somente assim, continuaremos o
legado que muitos professores, especialistas de educag¢do, coordenadoras pedagodgicas,
gestores e equipe SEMEC, deixaram a sua digital com a constru¢do deste Documento de

Identidade da nossa REME. Sigamos em frente conjugando o verbo esperangar.
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Professora Angela Brito

Nesse ato representando a Diretoria educacional e Pedagdgica e todos os demais

autores e coautores da elaboragdo deste documento, tanto das unidades de ensino como da
SEMEC
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INTRODUGAO

Prezado(a) leitor(a),

Para ler e compreender este documento que denominamos Orientagdes Curriculares
da REME - identidade, direitos de aprendizagem e metodologias, vocé precisara de algumas
informacgdes preliminares. Por favor, dedique um pouco de seu tempo e atencdo para pensar
sobre os pontos que apresentamos a seguir. Este documento foi elaborado com a participacao
de muitas pessoas! Em cada palavra ou reflexdo deste documento, temos o esforco de,
aproximadamente, 250 educadores, gestores, especialistas em educacdo, professores
coordenadores, técnicos e redatores lotados na SEMEC que trabalham diretamente ou
indiretamente, em escolas e centros de Educacdo Infantil da Rede Municipal de todas as regides
da cidade de Trés Lagoas. Escrever coletiva e colaborativamente abrange diferentes significados.
A rigqueza do processo democratico implica, também, compreender que muitas coisas poderiam
ter sido feitas de outra forma e que elementos importantes e interessantes ndo encontram
espaco para serem tratados aqui. Significa, portanto, que este documento precisa ser
compreendido como ponto de partida, como material que precisa ser cotejado com a realidade
e o movimento de cada escola ou centro de educacao infantil. Em outras palavras, estamos
conscientes das limitacdes e das omissGes que se evidenciardo na leitura'e na interpretacao de
cada leitor.

Contudo, temos a certeza de que as multiplas interpretacdes deste documento também
trardo para o debate cotidiano nas escolas e nos centros de Educagdo Infantil um conjunto
singular de possibilidades para qualificar os processos de ensinar e de aprender. Este documento
ajudar-lhe-a a pensar sobre o que e como ensinar! Nas escolhas que foram feitas neste texto,
valorizamos trés principios fundamentais, quais sejam: O ensino e a aprendizagem, a
diversidade e a cultura. Tais principios alicercam todo esse documento apresentado, desde a
Educacao Infantil ao Ensino Fundamental, e orientam as aprendizagens essenciais que serdo
asseguradas aos estudantes por meio do desenvolvimento das competéncias definidas pela
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e no curriculo de MS.

O Documento Orientagées Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas,
consiste em um conjunto de diretrizes elaboradas pela participacdo de professores, equipes
gestoras das unidades escolares e centros de educacgdo infantil e Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura, que tem como documento basilar a Base Nacional Comum Curricular—BNCC
e o Curriculo de Mato Grosso do Sul. Para sua elaborac¢do foram necessarias varias agGes tais

como: estudo dos textos fundamentais; organizacdo de momentos de estudos e consulta
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capitulos divididos em duas partes que se completam. A primeira parte, redigida pelos
redatores, é constituido por VI capitulos. No capitulo I, apresentamos a contextualizacdo
histérica da Cidade de Trés Lagoas e caracterizacdo da rede municipal de ensino, os indicadores
educacionais utilizados pela rede para acompanhamento dos resultados de aprendizagem e a
missdo, visdo e valores que norteiam as politicas educacionais locais além da legislacdao que
baliza nosso ensino; O capitulo Il é formado pelos principios orientadores da pratica educativa.
Trouxemos nesse capitulo a tematica do curriculo, conteddo denso, mas que precisa ser
compreendido para que as unidades de ensino possam elaborar seus PPPs, e para trazer a
identidade ao nosso curriculo elegemos como eixos norteadores do processo educativo trés
principios - o ensino e aprendizagem, a diversidade e a cultura. O primeiro principio o ensino
e aprendizagem é um dos eixos principais a sérem considerados por acreditarmos na
indissociabilidade desse processo e também pela coeréncia do discurso pedagodgico com a
opcdo tedrica adotada para respaldar a pratica educativa na REME. Entendemos que essa
concepcgao de ver o ensino e a aprendizagem, favorece a interligacdo de dois processos que
acontecem de forma articulada, mas que guardam suas singularidades. O segundo principio é a
diversidade presente em cada instituicdo de ensino e no conjunto delas, que forma a educacao
publica municipal, se constituem em uma riqueza que, por caminhos diversos, deve instigar o
conhecimento e a formade ensinar e aprender, tanto de quem ensina quanto de quem aprende.
O terceiro principio - a cultura. A partir. da perspectiva tedrica adotada pela REME qual seja a
histérico cultural, as reflexdes tecidas em torno das Orientagdes Curriculares ndo poderiam
deixar de considerar: as particularidades da cultura escolar, o didlogo com os elementos
culturais presentes em nossa sociedade e o reconhecimento dos diferentes sujeitos presentes
no espaco escolar como sujeitos produtores de cultura; a experiéncia humana coletiva traduzida
nos diferentes trabalhos realizados no cotidiano escolar (ensinar, aprender, limpar, cozinhar,
planejar, administrar, escrever, ler, etc.); os variados e conflituosos processos que se configuram
na dindamica societdria e sua relagdo com o trabalho escolar.

E nessa perspectiva de instituicdo de ensino, seja Centro de Educacio infantil ou escola,
gue nos leva a tecer outras reflexdes sobre o curriculo e nos conduzimos ao desafio de superar
a invisibilidade dos sujeitos e experiéncias presentes no cotidiano escolar, tais como dar
visibilidade aos sujeitos historicamente excluidos e superar uma ideia de curriculo prescritivo e
determinista inaugurado coma ciéncia moderna. (ZACCUR, 2003). Desse modo e a partir desses
principios que o capitulo ainda aborda, o curriculo, processo educativo e dareas do
conhecimento; educagdo integral e as habilidades socioemocionais; a transicdo da educac¢do
infantil para o ensino fundamental; a alfabetizagdo na REME e suas perspectivas e por fim a

formacao continuada na REME. No capitulo Il intitulado os protagonistas da a¢ao educativa na




unidade de ensino abordamos a escola e sua fung¢do social na comunidade e também na vida

dos estudantes como instrumento de instrumentalizacdo e transformacao da vida desses

estudantes. Também traz uma secdo que trata exclusivamente do estudante e suas
necessidades como ser humano e como sujeito da acdo educativa; o professor como sujeito da
acao educativa e das intervencdes pedagdgicas necessarias para que o aluno aprenda, de modo
a respeitar a diversidade existente em sala de aula; a gestdo pedagodgica é abordada como
pessoas que sdo responsaveis pela acao formadora continuada dos protagonistas do processo
de ensino e aprendizagem e que também acompanham o desemprenho dos estudantes na
unidade de ensino; a gestao escolar: sujeito que transforma a escola em um espaco de agao
educativa para TODOS. A intencdo deste texto é o de trazer para as instituicées de ensino da
Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas em especial aos sujeitos e protagonistas da agdo
educativa que atuam nos Centros de Educacdo Infantil e também das unidades escolares,
consideragOes acerca da gestdo democratica e de como esta se efetiva concretamente. Além

disso considera-se também no texto os dois instrumentos principais da gestdo escolar
democrética: o conselho escolar e o projeto politico pedagdgico. Nesse sentido o que pensam

alguns estudiosos da temdtica acerca dessa questao tdo importante para a educagao
contemporéanea e principalmente apds a promulgacdo da LDB/9394/96 e atualmente a partir da
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC- aprovada em dezembro de 2017.
Trouxemos também como tematica para ser estudada e modificada nas unidades de ensino a
relagao entre a Escola, Familia E Comunidade — Parceiros Para Uma Aprendizagem Realmente
Significativa. aproximar'a familia da escola de modo a fortalecer os vinculos entre as duas
instituicOes e consequentemente promover a educacdo dos estudantes na perspectiva integral.

A familia é um espaco insubstituivel para a assisténcia e protecdo das novas geracgoes e
para o desenvolvimento de valores e atitudes sociais baseados na cooperagdo e solidariedade.
E dentro da familia que a crianga inicia, ao nascer, o seu processo educativo, juntamente com a
formacdo da sua identidade e percepgao de quem sdo os outros em sua vida.

Ainda a proposta do texto é, também, provocar uma aproximacgao qualitativa da familia
com a escola, com vistas a melhorar o desempenho como também diminuir o abandono da
escola e as problematicas emergentes que vem assolando a escola. No quarto capitulo
intitulado os principios norteadores da acdo didatica apresentamos, possibilidades de
organizagao do trabalho pedagdgico mediante as estratégias propostas ja conhecidas da escola
e outras nem tanto, tais como: planejamento, sequencia didatica, projetos e também do que
trata as metodologias ativas preconizada pela BNCC como forma de oferecer aos estudantes
formas de aprender mais significativamente interessantes. Objetivamos destacar conceitos

abordados no contexto da a¢do didatica, indicando a necessaria reflexao sobre o planejamento
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e a avaliacdo no ambito da Educacgao Infantil e Ensino Fundamental. Além dessas possibilidades
apresentamos ainda a organizacao dos ambientes da escola como possibilidade de espaco para
a pratica pedagogica. Esses espa¢os muitas vezes ndo sido valorizados como lugar de
aprendizagem e na verdade sdo permeados por relagdes, nos quais os estudantes ampliam
contatos sociais, possibilitando a aquisicao de caracteristicas humanas e apropriacao da cultura.
Pensando nisso, devemos considerar a importancia da qualidade das relagdes que
oportunizamos aos estudantes, pois 0 meio em que vivenciam na instituicao influencia
diretamente no desenvolvimento podendo amplia-lo ou restringi-lo, funcionando contra ou a
favor deste processo. De acordo com Vygostsky (2010) o meio desempenha, no
desenvolvimento da crianga, no que se refere ao desenvolvimento da personalidade e de suas
caracteristicas especificas ao homem, o papel de uma fonte de desenvolvimento (VYGOTSKY,
2010a, p.695). No quarto capitulo ainda abordamos a. questdo das tecnologias e midias como
novas possibilidades de renovagao (inovagdo) conforme preconiza BNCC/CMS para o trabalho
pedagdgico na sala de aula e também como mais uma estratégia metodolégica para o fazer
pedagdgico na escola. E por fim abordamos ainda nesse capitulo, a temdtica que é sempre um
grande desafio para todos'nds educadores- a avaliacdo educacional seus significados e sentidos
no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto trouxemos as varias formas de avaliacdo
como também para que.tenhamos a oportunidade de nos apropriarmos da temdtica como uma
avaliagdo, acima de tudo, inclusiva. Nessa percepcao, avaliar nas Orientagdes Curriculares é
exercitar um olhar sensivel, de uma escuta atenta e cuidadosa do outro, € um ato de
“amorosidade”, apropriando-se das palavras de Paulo Freire. Consiste nessa perspectiva de
avaliagdo como um ato de inclusdo. E importante salientar que essa forma de avaliar deverd
percorrer todas as etapas de ensino, faz-se necessario o emprego das diferentes fungdes da
avaliagdo como meio de reprogramar as a¢des pedagdgicas. Tratamos ainda no texto da
avaliagdo com suas fungdes: Diagndstica e Formativa como sendo as ancoras. Preconiza-se, no
texto, a necessidade do uso de varias estratégias e ou instrumentos de avalia¢do, ndo
defendendo o emprego exclusivo de nenhuma delas, mas que, para além dos citados, outras
possam ser utilizadas. Defende-se, assim, que as mesmas estejam a servico da melhoria das
aprendizagens de todos os estudantes. Dentre elas tratamos do portfdlio, a observacao, a
autoavaliacdo, a prova e o teste em duas etapas. Deixamos claro no texto também que para
desenvolver competéncias conforme definido na BNCC faz da avaliagdo mais um dos momentos
de desenvolvimento de conhecimentos do processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, a
avaliagdo pensada a partir de uma perspectiva do processo de ensino e da aprendizagem
viabiliza a qualificacdo integral do estudante, propiciando que esse possa exercer sua cidadania

. como um cidaddao competente, capaz de tomar decisGes e resolver problemas simples ou




% complexos do cotidiano em que vive. No Capitulo V tratamos da diversidade educacional na

educacgao infantil e no ensino fundamental. Apresentamos o contelddo originario da Base
Nacional Comum Curricular. Os quatro temas abordados sdao orientados pelo principio da
equidade. Portanto consideramos, dentre seus objetivos, o combate a desigualdade escolar, o
gue pressupde o reconhecimento de que grupos diferentes possuem necessidades diferentes.
Assim tratamos das particularidades das cinco Modalidades de Ensino — Educacdo na
perspectiva inclusiva: primeiras aproximacoes para a definicdo de uma politica para a REME de
Trés Lagoas, Educacdo do Campo: uma modalidade ainda em constru¢ao, Educacdo para as
relagdes étnico raciais e Educacdo de Jovens e Adultos novas perspectivas. No Capitulo VI —
tratamos dos temas contemporaneos na a¢do educativa dos sujeitos no documento, os Temas
Contemporaneos Transversais tém a condicdo de explicitar a ligacdo entre os diferentes
componentes curriculares de forma integrada, bem como de fazer sua conexao com situagdes
vivenciadas pelos estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e
contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na BNCC. Todos os temas
abordados no texto deverdo ser trabalhados durante o processo de ensino e aprendizagem e
também fazer parte do Projeto Politico Pedagégico das unidades de ensino. O capitulo VII
refere-se aos conteddos contidos nos cadernos de orientagdes curriculares e
metodologias assim definidos: | Caderno | - Educagao Infantil — conteudos,
singularidades e metodologias; Caderno Il — Ensino Fundamental | — conteudos,
singularidades e metodologias e Caderno Ill - Ensino Fundamental Il — conteudos,
singularidades e metodologias.

Por fim, este documento ndo lhe dird o que fazer! A partir dos argumentos
apresentados, tenha a convic¢do de que pensamos nos professores em sala de aula em todos os
momentos que elaboramos este material. No entanto, serd necessario traduzir as orientagdes
para coloca-las em pratica. Isso porque a histéria, o contexto, os movimentos que constituem
cada escola sdo singulares e exigirdo reflexdao sobre os recursos disponiveis, as possibilidades e
os limites de cada situagdo. Para que as orientacGes deste documento “fagam sentido” no seu
cotidiano, elas precisardo ser mediadas, refletidas, analisadas, revisitadas, revistas, etc. Toda
implementagdo curricular exige um complexo processo de “escolhas” sobre o que e como
ensinar. O objetivo destas Orientagdes Curriculares é dar-lhe subsidios, indicacdes e orientaces
para apoiar a elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico, dos planos e dos planejamentos de
ensino. Faga uso dele nesse sentido e “reinvente” a prdatica docente. Desejamos que todos
risquem e rabisquem este documento! Sim, queremos que TODOS transformem este material

em instrumento de trabalho, que aperfeicoem, complementem, corrijam, enfim... utilizem e
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facam bom uso para o desafiador futuro que desejamos construir, juntos, para as futuras

geracdes, em especial, as futuras geragGes do municipio de Trés Lagoas!
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" CAPITULO | - CONTEXTUALIZAGAO DA HISTORIA DO MUNICIPIO, CARACTERIZAGAO DA
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EDUCAGAO E MARCOS LEGAIS QUE ORGANIZAM A EDUCAGAO DA REDE MUNICIPAL DE TRES
LAGOAS.

Neste capitulo abordamos um pouco da histéria de Trés Lagoas na esperanca de que,
com esse pequeno espaco de tempo histérico possamos agucar nossos educadores a ampliarem
as pesquisas acerca dessa trajetdria da cidade que se torna, na contemporaneidade (2019), a
terceira maior cidade de Mato Grosso do Sul. Além disso caracterizamos a REME de forma breve,
para que TODOS das unidades de ensino possam ter acesso aos dados e leis que compdem a
Rede Municipal de Ensino com a finalidade e com a convicgdo de que esse conhecimento traga
a todos os educadores o sentimento de pertencimento e de orgulho de fazer parte da educacdo

publica municipal de Trés lagoas.

1- CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO TERRITORIO DE TRES LAGOAS: CONHECER PARA
VALORIZAR, AMAR E PRESERVAR ESTE LUGAR
Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender. a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a
caminhar.
Paulo Freire

A intencdo deste texto é trazer a comunidade escolar peculiaridades histéricas do
Municipio de Trés Lagoas, um-dos 79 municipios do Estado Mato Grosso do Sul e possui uma
area territorial de 10.206 Km? e que nos dias atuais, segundo a projecdo do Censo de 2019, sua
populacdo residente é de 121.388 habitantes. Com a certeza de que s6é conhecendo o lugar onde
vivemos poderemos amar, valorizar e preservar aquilo que temos como territério de morada,
desenvolvimento e convivéncia familiar e fraterna entre as pessoas que aqui nasceram ou
escolheram esse lugar para viver e prosperar. Nosso historiador Fernandes (2019) traz de forma
qguase poética um pouco da historia desse municipio que leva o nome de suas trés lagoas
exuberantes que com sua fauna e flora provocam nos municipes um orgulho imenso de viver
nesse lugar.

Assim narra Fernandes (2019). O surgimento da cidade de Trés Lagoas é fruto de um
dos maiores projetos de integrac¢do territorial nacional no inicio do século XX, a construcdo de
uma ferrovia que anexasse permanentemente o extremo oeste brasileiro e que contribuisse
para o fortalecimento demografico nas margens ocidentais, a NOROESTE DO BRASIL. Essa
ferrovia abrangia mais de 1600 quildmetros de extensdo em solo nacional e que, em 1907 se
transformou no primeiro projeto transoceanico sul-americano, que uniria o porto de Santos ao

porto Pacifico de Arica no Chile. Ponto de confluéncia humana milenar, a regido abrigou
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cacadores-coletores, guaranis, caiapds e ofaiés e, ja no século XVI, com a chegada dos europeus,
os rios Tieté e Parand se tornaram as artérias rumo ao Brasil interior. Pelo Tieté-Parana
serpenteavam bateldes, canoas, homens livres e cativos e animais embarcados que ora
tombavam pela doenca de vetores, ora pelo naufragio e pelo conflito constante com os
silvicolas. O potencial territorial no qual se encontra este magnifico municipio se fortaleceu com
os relatos ao longo de séculos. A “Barra do Tieté” era a esquina para um novo mundo pleno de
mistérios e riquezas a serem exploradas. Relato das Expedicdes de Pascoal Moreira Cabral em
1718 e do Capitdao General Presidente da Capitania de Sao Paulo, Rodrigo Cesar de Menezes,
gue embarcara com mais de trés Mil pessoas, em Porto Feliz, rumo as recém descobertas minas
do Cuiaba descrevem a regido no século XVIII. No século XIX, a Expedicdo do diplomata germano-
russo nascido em Nassau, nas Bahamas, o bardo Georg Heinrich von Langsdorff, visando
percorrer doze mil quilémetros rumo a6 Amazonas, produziu preciosidades narrativas e
gravuradas em seu percurso e dentre elas os relatos do cronista, gravurista e musico francés
Hercules Florence que descreve o itinerario rumo ao Parand, o rebojo do Jupid, o Salto do
Itapura, o Salto do Urubupunga e a entrada do grande Rio Sucuril. Isso foi no més de agosto
de1826. E ainda na vintena deste século, os Mineiros oriundos do triangulo, criadores de gado
ainda em um tempo em que .ndo havia a tecnologia do manejo e do plantio de pastagem,
desenvolvendo uma criagao extensiva e encurralados pelo avango da cultura do café, mais uma
vez recorrem a grande via fluvial em busca de noves campos e, embarcados com animais,
escravos e familias descendo os rios Paranaiba e o Grande se instalam nas planicies do cerrado
mato-grossense, fundando em 1838 a cidade de Sant’anna do Paranahyba. O celebre
engenheiro e escritor Euclides da Cunha, em sua obra A Margem da Histéria, editada em
1909prenunciava um novo porvironde a forca motriz e hidraulica das quedas do Urubupunga e
do Itapura seriam a génese de um dos maiores centros energéticos e industriais do Brasil. Foi
em 1909 também que uma comissdo de engenheiros e topografos da Companhia Machado de
Mello detentora da Construcdo da Estrada de Ferro Bauru-ltapura percorreu o percurso tieté
parana em busca de um local potencialmente apropriado para a construcdo de uma ponte para
a travessia e para o surgimento de uma nova cidade que se estabeleceria como sede regional.
Assim se inicia a génese urbana de Trés Lagoas (grifo nosso). Apds o desvio do percurso rumo
a ltapura para o Jupid, drea cujo o recurso territorial seria mais promissor em fung¢do de sua
situagdo geotopogréfica, o projeto e a planta de uma urbsem solo mato-grossense foi solicitada
aos engenheiros Oscar Teixeira Guimaraes, Justino Rangel Franga e o topografo Antonio Molina
de Queiroz. No dia 11 de novembro de 1910 é inaugurada a estagao de Jupid em solo mato-
grossense e no dia 31 de dezembro do mesmo ano, a estagao de Trés Lagoas. Um ano apds, em

1911 fica concluido o primeiro tracado de uma cidade plano-linear, com ruas amplas e
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* o ~ ¥ quarteirdes definidos respeitando as modernas caracteristicas urbanisticas do plano Haussman

parisiense. Hotel, restaurante, delegacia, pracas, escolas publicas e lojas ja se encontravam
contempladas neste projeto. Foram desapropriados 3600 hectares da Fazenda das Alagoas,
propriedade do Senhor Antonio Trajano dos Santos. Em 1912, comerciante, fazendeiros e
ferrovidrios, brasileiros e uma vasta gama imigrantes oriundos de todos os continentes do
mundo, recém-chegados, se instalam fortalecendo o comércio e contribuindo para a evolugao
demografica da cidade. Em 1914 a mais nova cidade do Estado, entdo conhecida como a Cidade
Cagula, contava com duas mil almas, duas escolas publicas, hotéis, um clube social, e varias lojas
de comércio. Primeira cidade as margens mato-grossenses, a meio caminho entre Campo
Grande e Bauru, sua ampla capacidade logistica, fez com que a jovem e pequena cidade mais
uma vez se desenvolvesse sobremaneira nos anos 1920. Novos comércios como de automaoveis,
confeitarias, hospital e inUmeros estabelecimentos de produtos e servigos agora contrastavam
com a identidade ferroviaria da cidade inserindo-a ao cenario econémico regional e formando
sua ampla notoriedade politica de amplitude nacional e estadual. Além de trés escolas publicas
a educagdo contava com a Escola “2 de julho” inaugurada em 1922. O Colégio possuia internato
misto e um grupo Escoteiro e formava jovens e criancas da regido e de outros Estados. Nos anos
1960, novamente veria 0 avanco e o desenvolvimento em um empreendimento de amplitude
internacional, a construcao da Usina Hidrelétrica 'de Jupia, a primeira no mundo a ultrapassar 1
GIGAWATT de poténcia instalada e capaz de gerar energia para dois milhdes de habitantes. Nos
decénios posteriores, a formag¢do de grandes reservas de Eucalipto e a instalagdo da maior
planta de celulose e papel do mundo bem como a ampliagdo do parque industrial e 0 aumento
demografico, uma vez mais ascendem seus percursos temporais que fortalecem sua hegemonia
territorial e humana ao longo de sua histdria. Passado e presente confluem para um futuro
destinado a constante evolugdo. Cidade formada pelo grande amalgama multiétnico das
nacionalidades, onde sua identidade se constréi cotidianamente por sua rica e maravilhosa
relacdo de com as alteridades, uma vez mais Trés Lagoas se consolida cosmopolita, progressista
e propensa a grandes desenvolvimentos. Conhecé-la é, antes de tudo, um ato de respeito e
amor de seus citadinos, preserva-la em sua histdria é o convicto caminho para um futuro ainda

mais promissor.

1.1 - CARACTERIZAGCAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE TRES LAGOAS

O Municipio de Trés Lagoas Localizado na costa leste do estado de Mato Grosso do Sul,
hoje com aproximadamente, 121.388 (projecdo IBGE 2019) habitantes possui uma rede de
ensino considerada média se comparada as cidades do mesmo porte. A Rede Municipal de

Ensino - REME, contard a partir de 2020 com 19 escolas, sendo dezoito escolas urbanas e uma
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escola do campo e ainda dezenove Centros de Educagao Infantil. Este texto traz a configuragao
atual da REME, e desafios futuros da Educacdo da Rede Municipal de Ensino.

A Rede Municipal de Ensino- REME, possui atualmente, dado fornecido pela Central de
Matriculas da SEMEC. Dado do més de setembro do ano de 2019 = 16.255 estudantes
matriculados assim distribuidos: Creche — zero a trés anos = 3.127 criangas, sendo destas, 1033
criangas atendidas em tempo integral. Pré — escola — 4 e 5 anos = 3.385 criancas.

Ensino Fundamental | = 8.156. Ensino Fundamental Il = 1.191 e no Programa de
Aceleracdo da Aprendizagem — PAA (EJA) = 393 alunos

A Secretaria Municipal de Educacdo de Trés Lagoas parte de uma organizacdo da
estrutura escolar em etapas da Educacdo Infantil que corresponde aos grupos de 1 a 5; anos
iniciais do ensino fundamental, em um ciclo de alfabetizacdo que corresponde ao 12 e 22
anos e 39,42 e 5 denominados anos de consolidacao do processo da alfabetizacdo e anos
finais do Ensino Fundamental organizado em ‘anos do 62 ao 92 ano, com respaldo legal nos
principios da Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN, 9.394/96), em seu capitulo Il da Educagédo
Basica, no Art. 23, que dispde sobre a organizacao da estrutura escolar. Esse dispositivo

legal orienta que:

a educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudo, grupos nao seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por formas diversas de organizacdo sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Com base nessa orientagao e levando em consideragdo preceitos legais para a
organizagdo do Ensino Fundamental de Nove Anos (Res.03/CNE/CEB/ 2005 e a Lei 11.270),
bem como do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade, que orienta ag¢des que
contribuem para o debate acerca dos direitos de aprendizagem das criancas do 19, 22 anos,
fortalecendo a constituicdo do ciclo de alfabetizacdo.

Na perspectiva do atendimento as criangas, observa-se a Lei vigente em que, o
ingresso das criangas no Ensino Fundamental é a partir dos 6 (seis) anos de idade, completos
ou a completar até o dia 31 de mar¢o do ano em que ocorrer a matricula, conforme as
orientacdes legais e normas estabelecidas pelo CNE na Resolugdo CNE/CEB n23/2005 e nos
Seguintes Pareceres: CNE/CEB n2 6/2005, n2 18/2005, n? 7/2007, n? 4/2008, n222/2009,
Resolucdo CNE/CEB n2 1/2010 e Parecer/CEB e Portaria MEC n2 1.035, de 05 de outubro de
2018.Porém, caso o estudante chegue a escola com idade superior a seis anos e sem

escolaridade prévia, o mesmo devera ser submetido a avaliagdo das proficiéncias, iniciando-

se pelo 12 ano e assim sucessivamente, até a adequagdo do ano correspondente a sua




~ habilidade/conhecimento. Destaca a importancia de que os registros sdo necessarios para

gue o andamento das atividades ndo se perca no caminho.

QUADRO REPRESENTATIVO DA ORGANIZAGAO

. . Creche de 0 a3 anos
Educagao Infantil p 5 anos
Pré escola de 4 a5anos e 11 meses

Ensino fundamental | 32ano 08 anos
Consolidacdo do processo de 42 ano 09 anos 3 anos
alfabetizacdo e letramento. 52 ano 10 anos

A organizacdo do curriculo e da prética docente esta sustentada na abordagem

tedrica de Vygotsky, quando afirma que "o bom ensino é aquele que se adianta ao

desenvolvimento", ou seja, aquele que se dirige as fun¢des psicoldgicas que estdo em vias
de se completarem. Essa dimensdo prospectivav"do desenvolvimento psicoldgico é de grande
importancia para o ensino, : pqis‘ permite a compreensdao de que as intervengdes
pedagogicas, feitas mais ceplo‘, podem promover avancos no desenvolvimento cognitivo e
social dos estudantes. |

Na REME A jornada de estudos na escola e centros de educagdo infantil esta
organizada conforme preconiza o artigo 24 da LDB 9394/96 com carga horaria anual de 800
horas, distribuidas no minimo em 200 dias de efetivo trabalho escolar com o estudante.

As classes e turmas estdo distribuidas no periodo matutino das 7hO0Omin as
11h10min incluindo o recreio‘de 10min. no periodo vespertino, das13h00min as 17h10min
e, no periodo noturno, das18h30min as 22h00min.

E importante observar que os 10 minutos destinados ao recreio dos estudantes
podera ser incluso na carga horaria desde que a escola tenha registrado e previsto no seu
Projeto Politico Pedagdgico a forma que desenvolvera e envolvera estudantes e professores
nesse tempo de 10 minutos, destinado legalmente ao recreio.

Importa destacar que a organiza¢ao da educagdo do territério de Trés Lagoas, conta,

desde 2002, com a implementa¢do de um Sistema Municipal de Ensino, como preconiza a Lei n2

1.795, de 16 de julho de 2002 e atualizada pela lei 2.443 de 04/05/2010.Com isso, fortifica-se o
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Conselho Municipal de Educa¢do- CME, que pauta suas acles pela legislagao vigente na busca
de garantir seu cumprimento de forma plena em cada espac¢o educativo do municipio de Trés
Lagoas.

No viés de responsabilidades compartilhadas, compete ao CME, como érgdo consultivo,
deliberativo, propositivo, normativo e fiscalizador, legislar sobre a Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental, atendendo escolas da Rede Publica, infantis privadas e filantrépicas do municipio.
Tem, assim, neste documento, papel essencial de contribuir e validar sobre as concepgdes
apresentadas, as quais dialogam sobre a vivéncia do territdrio e sua articulacao

com Base Nacional Comum Curricular - BNCC. O CME torna-se, dessa maneira, parte
constituinte no entrelacamento dos novos desafios advindos das reorganizacdes curriculares
dos proximos anos. No ambito das conquistas educacionais, evidencia-se o Plano Municipal

de Educacgado, vigente desde 2015, o0 qual.a luz do Plano Nacional de Educagao, aponta o
planejamento de ag¢bes do territério de Trés Lagoas, em busca do atendimento das vinte (20)
metas propostas em nivel nacional. Alicergadas nas seguintes. diretrizes: erradicacdao do
analfabetismo; universalizagdo do" atendimento escolar; superagao 'das desigualdades
educacionais, com énfase na promogdo da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de
discriminagdo; melhoria da qualidade da educagao; formagdo para o trabalho e para a cidadania,
com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; promocdo do
principio da gestdo democratica da educacdo publica; promog¢dao humanistica, cientifica,
cultural e tecnoldgica do pais; estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagdo como proporcdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrao de qualidade e equidade; valorizacdo dos (as)
profissionais da educac¢do; e promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental; as metas e estratégias do documento
apontam-se como um desafio para a educa¢do do territério do municipio de Trés Lagoas,
conforme destacado no PME para a proxima década da educagdo municipal e que perpassara
pelo compromisso e responsabilidade dos mais diversos governos e governantes.

Os dados referentes a educag¢do, no que compete a Etapa da Educagao Infantil, revelam
investimentos na construgdo e ampliacdo dos centros de educagdo infantil empreendendo
qualidade e ampliacdo do atendimento dessa Etapa. O municipio conta com 18 unidades em
2019 e mais uma a ser inaugurada em 2020. O avanco ocorreu também nas 18 escolas,
existentes que receberam, até esse momento de escrita desse documento, reformas e/ou
qualificagdo dos seus espagos em 86% delas. Além disso serd inaugurada mais uma escola, em
2020, totalizando 19 unidades escolares e 38 unidades de ensino na REME na totalidade, o que

2. contribuird para que em 2020 atinjamos uma meta de aproximadamente, 17mil estudantes a
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" serem atendidos com qualidade dos servicos oferecidos. Além disso, a abertura de turmas de

Pré-escolas, nas escolas de Ensino Fundamental, bem como o atendimento dessa Etapa na
Educacdao do Campo marca um periodo de concretizacdo de muitos direitos oferecidos as
criancas dessa faixa etdria.

No que tange & Etapa dos Anos Iniciais, os indices de Desenvolvimento da Educagdo
Basica — IDEB s3ao promissores, conforme grafico abaixo, onde se apresentam os avangos
crescentes desde ano 2007.

Oresultado do Ideb da REME nos anos iniciais 4° / 5° ano.

Municipio

Trés Lagoas 4.0 4.2 4.7 4.9 5.2 6.2

COMPARATIVO META PROJETADA/NOTA
52 ANOS

—@4@@

2007 2009 2011 2013 2015 2017

=@== |eta Projetada  ==@== |deb observado

Contudo, ressalta-se a<existéncia de desafios no que se refere a consolidacdo da

alfabetizacdo ao final do 22ano do Ensino Fundamental.

Promove-se, assim, em nivel municipal, um continuo processo de estudo e formac&es

continuadas, especialmente no ambito das unidades escolares.

No viés dos desafios dos Anos Finais, torna-se visivel que ainda urgem desafios
significativos a educacdo de Trés Lagoas, considerando que apenas nos anos de 2009 e 2017 o
municipio atende a meta projetada para o IDEB dessa etapa, conforme apresenta o grafico

abaixo.

O RESULTADO DO IDEB NO NOSSO MUNICIPIO NOS ANOS FINAIS 8° / 9° ANO.
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Municipio
Trés Lagoas 34 3.5 3.4 33 3.6 5.2

COMPARATIVO META PROJETADA/ IDEB OBSERVADO
92 ANOS

—@-
o—o0—0 9

2007 2009 2011 2013 2015 2017

==@== [leta Projetada  ==@==|deb observado

No que se refere'a Educacdo de Jovens e Adultos, dialogando com a Meta 08 e 09 do
PME, algumas estratégias estdo sendo preparadas para serem desenvolvidas no Municipio,
como o Projeto de Educacgdo de Jovens e Adultos que até esse momento histérico ano de 2019,
a REME ndo possui um projeto para essa modalidade de ensino.

Por fim, no cendrio trés-lagoense, é ainda importante destacar a pluralidade étnica e
racial que atualmente compde nossa cidade, tornando-a um municipio especialmente rico, seja
na diversidade religiosa, seja na diversidade cultural, seja nas variadas formas de expressao
linguisticas e artisticas.

Contribui com essa diversidade a chegada de imigrantes venezuelanos, chineses,
tailandeses, haitianos e também da presenca de estudantes oriundos de outras cidades do
Brasil, os quais vislumbram trabalho e prosperidade no territdrio de Trés Lagoas.

Ainda importa destacar que muitos trabalhadores que residem na regiao, oriundos de
diversas partes do pais, foram atraidos no periodo de expansao das industrias de celulose, e
mesmo com a falta de investimentos no setor, muitos desses ndo retornaram as suas cidades
de origem. Esses compdem o cenario de diversidade que o municipio hoje apresenta, ampliando
e enriquecendo sua cultura local.

Nesse sentido, as OrientagOes Curriculares destacam a importdncia da valorizagdo da

diversidade no contexto do Projeto Politico Pedagdgico de cada instituicdo de ensino. Assim,
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"~ promover as variadas formas de respeito e ampliacdo do conhecimento das diferentes culturas

é desafio posto a todos os municipes e demais envolvidos com a educacao que, cotidianamente,
fazem parte da construcdo do processo histdrico e geografico deste territério chamado cidade

de Trés Lagoas.

0S DESAFIOS PARA A EDUCAGCAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE TRES LAGOAS

E indiscutivel que a busca pela qualidade da educacdo, ndo depende de um Unico
aspecto, mas de pelo menos cinco fatores que sdao fundamentais e que nos desafiam para que
tenhamos uma educacgdo de qualidade social para todos, sendo eles:

Primeiro desafio formacdo continuada aos agentes responsdveis pela organizacdo do
trabalho pedagégico e acdo educativa para que desenvolvam as competéncias socioemocionais
e possam efetivamente transformar as unidades de ensino em espacos que acolhem a todos
sem discriminacdo de condicbes de aprendizagem, condi¢cbes de constituicdo familiar,
econdmica, psicoldgicas e culturais, uma escola publica aberta e acolhedora. Para isso o grande
desafio serdao os processos de formativos e desenvolvimentos de projetos para esse fim. Para
isso a equipe gestora, o Projeto Politico Pedagégico, o curriculo, a organizagdo do espaco e a
formacdo dos professores devem convergir para uma educacdo que tenha a humanizacdo e o
respeito a diversidade como principios da organizacao do trabalho.

E nessa perspectiva que devemos ter o compromisso de qualificar a aprendizagem que
é oferecida na REME por meio de programas e projetos que deverdo contribuir com o acesso, a
permanéncia e a inclusdo do estudante e que este tenha sucesso ndo s6 na sua escolarizagao,
mas em especial na vida.

O segundo desafio - é a necessidade de um esforgo concentrado para que os estudantes
matriculados na REME sejam alfabetizados na idade certa ou seja no segundo ano do ensino
fundamental, conforme preconiza a ‘atual politica de educa¢do nacional. Para tanto e para
cumprir a Meta 5 do PME, a REME tera que aumentar o indice de aprendizagem nos segundos
e terceiros anos, que atualmente’'é de 87% para 93% até o final do Plano Municipal. Portanto,
iniciativas como o Projeto de Nivelamento da Aprendizagem - PRONAE foi implantado desde
2017 e sera fortalecido nos anos subsequentes, para que os estudantes com dificuldades de
aprendizagem sejam cuidados, pedagogicamente, conforme determina a meta 7 do PME. Além
do projeto, acGes de formacgdo continuada dos professores e equipe técnica deverdo ser
intensificadas.

O terceiro desafio que merece um olhar especial, além de uma nova politica de
investimento pedagdgico e de recursos humanos, é a Educacdo de Jovens e adultos - EJA. Essa

modalidade de ensino oferecida na REME por meio do Programa de Aceleragdo da
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Aprendizagem — PAA possui algumas situacdes preocupantes e desafiadoras. O PAA apresenta
um indice de reprovacdo de 19% e de evasao de 40%, dados constatados em 2018 pelo setor de
monitoramento e normas da SEMEC. Estes dados que historicamente sé vem aumentando ano
apds ano, requer da equipe pedagégica da SEMEC e escolas, agGes para sua reversdo. Esse
historico apresentado pela da EJA da REME, esta impactando no desenvolvimento do Municipio,
principalmente no que se refere ao capital humano qualificado. E necessério pensar numa nova
politica de Educacdo de jovens e adultos (Meta 7) do PME, e que realmente atenda as
expectativas desses jovens e adultos para que concluam, com sucesso, o ensino fundamental e
possam continuar sua travessia para os estudos subsequentes ou para a vida que escolherem.
O quarto desafio e aspecto evidenciado e que merece uma politica educacional
diferenciada e investimento financeiro e pedagdgico é o fenbmeno da distor¢cdo idade-ano.
Atualmente(2018) a Rede Municipal de Trés Lagoas possui um indice de 21% e especificamente
no 22 e 32 anos do ensino fundamental, 33% conforme dado recente do INEP/MEC(2017)
quando dos resultados da Avaliagdo Nacional na Alfabetizagdo ANA — 2016, indice considerado
alto pelos pesquisadores da area. A REME possui no ano de 2018, salas de aulas que apresentam
distor¢do variando de 39%.a 68% daturma. Essa situagdo sinala a urgéncia de propor agdes e

programa que possam corrigir o fluxo. Parafraseando (Oliveira, 2006, apud Cury, 2009).

Asseveramos que a questdao da distor¢do idade-ano representa uma profunda
desigualdade sociopolitico-econdmica ' que marca historicamente a sociedade
brasileira, bem como o nosso estado e municipio, e que se expressa na educagdo
basica. Essa desigualdade provoca o fendmeno da exclusdo da escola que se converte
posteriormente em exclusdo social.

As taxas de reprovacgao, e de distor¢do idade-ano sdo elevadas, sobretudo, nos anos
iniciais (22 e 32) e finais (72 e 82) do ensino fundamental. Esses dados devem remeter e indicar
aos gestores escolares e ao sistema de ensino a uma profunda reflexdao e tomada de decisao,
com vistas a corre¢do do fluxo, a permanéncia do (a) estudante na escola e ao éxito na
aprendizagem.

O quinto desafio e de grande relevancia além de desafiador na REME para a atual gestao
e gestOes futuras, é o de oferecer educacdo em tempo integral. Atualmente, a REME conta com
uma unica escola que oferece projetos no turno contrario, porém ndo foi criada como uma
unidade com essa organiza¢do curricular. Porém, temos a meta 6 do PME para cumprir
gradativamente até o final de vigéncia do referido Plano em 2024. Seguindo essa ldgica, a¢es
deverado ser pensadas para que iniciemos uma politica de oferecimento de educagdo de tempo
integral na REME com vistas a minimizar o déficit apresentado nos dias de atuais e desta forma
contribuir para a melhoria da qualidade da educac¢do e o indice de vulnerabilidade dos nossos

 estudantes. AREME vem cumprindo essa meta gradativamente na etapa de educacdo infantil.
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O sexto desafio refere-se ao desenvolvimento cultural da cidade. Atualmente os legados
histéricos como a musica, a arte, a danca, os espacos e prédios histdricos que ajudam a contar
a histéria de Trés Lagoas vem sendo resgatados e cuidados, porém nao pode ser uma politica de
governo e sim de Estado para que as futuras geracdes possam usufruir do legado deixado pelos
antepassados e construtores da histdria e cultura dessa cidade. E muito importante valorizarmos
o movimento e esfor¢o existentes atualmente para o resgate da nossa cultura. Um povo que
ama sua cidade deve preservar a sua cultura, sua histéria e aprimorar sua identidade cultural
e isso se faz a partir da educacdo que é oferecida nas unidades educacionais aos seus
estudantes. por tudo isso é que um dos principios que orienta essas Orientagdes Curriculares
da REME é a cultura.

Isto posto, acredita-se que para a melhoria da qualidade do ensino, é necessario
implantar medidas que melhore a estrutura das escolas tanto fisica como pedagdgica, além do
investimento na valorizacdo e formacdo dos profissionais, o aperfeicoamento das praticas
educativas com vistas ao cumprimento das metas de aprendizagem estabelecidas pelo Plano
Municipal de Educacdo, SEMEC pelas escolas. E necessario'que essas formagdes incidam, de
fato, na acdo-reflexdo-acdo da pratica de ensino de cada profissional, ndo sé das unidades de
ensino como também daqueles profissionais que fazem parte da equipe gestora e técnica da
SEMEC.

Assim, diante do cendrio exposto e diante da complexidade que o fendbmeno da
educagdo e suas interfaces representam, podemos afirmar que ja avangamos muito, mas temos
muitas a¢des e desafios a serem realizados e cumpridos. Estes desafios apontados sdo
balizadores para as a¢des de Planejamento da SEMEC e das unidades de ensino para que juntos
possamos cumprir nossa missao que é a de promover oacesso, permanéncia e inclusdo na REME
e garantir o desenvolvimento da infancia e da aprendizagem dos estudantes da REME além de

valorizar a cultura como patriménio de TODOS.

3.3 - 0S MARCOS LEGAIS QUE ORGANIZAM A EDUCACAO DE TRES LAGOAS

Este texto tem o objetivo de levar ao conhecimento dos sujeitos responsdveis pela
Educacdo de Trés Lagoas, de como a Legislagdo contribui com a organizagdo do trabalho
Pedagdgico nas Unidades de Ensino, para tanto é necessdrio que saibamos que a legislagao tem
uma importancia grande na organizagao do Ensino.

Nesse sentido ndo poderia faltar neste Documento Curricular as Legislacbes que
organizam a educac¢do brasileira(geral) até as leis educacionais municipais (particular). O
conhecimento nos tira as vendas dos olhos que muitas vezes nos impede de agir

adequadamente no interior das Unidades de Ensinos.
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Vivenciamos um momento histérico na Educacdo de Trés Lagoas diante da elaboragao
das Orientagdes Curriculares. Orienta¢Oes esta, pautada na Legislacdo Educacional que trata da
Educacdo Escolar em seus niveis e modalidades quais sejam a Educac¢do Basica (Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e a Educagdo Superior.

Antes de tratarmos sobre a Legislacdo Educacional, em especial, a Legislacdo que
regulamenta a Educacdo da Rede Municipal de Ensino - REME é importante conceituarmos o
que é legislacdo, quais as principais Leis existentes, a sua importancia e, no ambito da Educacdo
Municipal quais sdo as Legislacdes que regem a Educac¢ao do Municipio de Trés Lagoas.

A Legislacdo Educacional, traduz um conjunto de preceitos legais sobre o tema
educacional, refere-se a instrucdo ou aos procedimentos de formacdo que ocorre ndo apenas
nas instituicdes de ensino, como também em outras instancias culturais como a familia, a igreja,
a associacdo, os grupos comunitarios entre outros. O termo decorre do latim legislativo, que
quer dizer, exatamente, acdo de legislar, direito de fazer, ordenar ou determinar leis. A
legislacdo é, entdo, o ato de constituir leis por meio do poder legislativo. Para melhor
compreensdo, apresentamos na primeira parte do texto as principais Leis Nacionais e, na
segunda parte apresentacdo das Leis que regem o Ensino Publico Municipal de Trés Lagoas.

| — Legislacdo Nacional

Linha do tempo histdrico, tendo como marco legal a Constituicdo Brasileira:

— = .
II?-\ betrienees _ECA S pNB'""
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2017
1988

A Educacdo, conta com diversas leis que regem o Sistema Educacional, comecando pela
Constituicdo Federal de 1.988, que é a Lei maior de um Estado (Pais), e trata-se de um conjunto
de normas reguladoras que instituem os pilares juridicos de uma nagdo. Entre os pontos
principais relativos a Educagao, a Constituicdo Federal de 1.988 elenca o acesso ao ensino
publico, obrigatdrio e gratuito.

Mas é a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do (LDB) que regulamenta o Sistema
Educacional Brasileiro, tanto publico quanto privado. Hoje a LDB em vigor é a Lei n2. 9.394/96,
sancionada em 20 dezembro de 1996, mas vale ressaltar que existiram outras LDBs ao longo

da histéria do pais (4.024/1961 e 5.692/1971) sendo as mais lembradas. A LDB definiu

Y




¥ também a elaboracdo, pela Unido, de diretrizes ou principios nos quais toda a Educacdo

Nacional se baseia, assim como os conteldos a serem trabalhados, ou seja, o Curriculo Basico
Nacional da Educacao.

Compreende-se, que a qualidade da Educacdo é um principio estabelecido pela
Constituicdo Federal/1988 de 22/09/1988 e Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
9.394/96 de 20/12/1996 amparado pelas lutas sociais, que buscam uma Educacdo Publica,
Universal e Democrdtica, garantida pelo Estado e pelo Municipio , mostra também, que a
Educacdo é um processo norteador de conhecimentos, competéncias e habilidades e espera que
todos os estudantes se desenvolvam ao longo da escolaridade basica.

Outra Lei importante para a Educagdo brasileira é o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei n? 8.069/90 de 13/07/1990 que dispde sobre a protecdo integral a
crianga e ao adolescente. E reconhecida no mundo inteiro, pela amplitude de seus preceitos e
pela forma como protege nossas criangas.

Temos a Lei Federal 7.853/1989 de 24/10/1989 que disp&e sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia e a Lei Federal n? 10.098/94 de 23/03/1994 que veio estabelecer
normas e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade na Educacdo, para as pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Foi instituido pela Lei Federal n? 9.131/95 de 24/11/1995, o atual Conselho Nacional
de Educacdo (CNE),que tem por finalidade colaborar na formulagdo e avaliagdo da Politica
Nacional de Educagdo e auxiliar ao Ministro da Educagao.

No ano de 1996 foi elaborado o primeiro Plano Nacional de Educagdo (PNE) que
vigorou entre os anos de 2001 a 2010, e no ano 2001 foi criada a Lei n210.172/2001 de
09/01/2001, para aprovacdo do Plano Nacional de Educag¢do (PNE), que tem como finalidade
direcionar esforgos e investimentos para a melhoria da qualidade da Educa¢do em nosso pais. E
a cada dez anos, o PNE é responsavel em tracar diretrizes e metas para a educagdo em nosso
pais, com o intuito de que estas sejam cumpridas até o fim do prazo previsto. Nesse preceito
todos os estados e municipios também, obrigatoriamente, devem elaborar seus Planos de
educacdo, assim como ocorreu em Trés Lagoas (PME Lei n® 2925/2015 de 16/06/2015).

Mais recentemente temos A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que é um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Bdsica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, esse documento estd em conformidade com o que determina
o Plano Nacional de Educagdo (PNE).A BNCC para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental

foi aprovada e homologada em dezembro de 2017. Por sua vez, o documento para o Ensino
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Médio foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educag¢do (CNE) no dia 4 de dezembro de 2018 e
homologado na semana seguinte, no dia 14 de dezembro, pelo Ministério da Educac¢do (MEC),
de acordo com o portal do MEC 2019.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aplica-se exclusivamente a Educacdo
Escolar, tal como a define o § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB, Lei n2 9.394/1996)1 , e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formag¢do humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

Vale ressaltar que a partir desse documento, nosso estado construiu o Curriculo de Mato
Grosso do Sul com a participacdo de educadores da rede estadual, municipal e particular. As
legislacOes federais serviram de base para elaboracdo das leis municipais. E é a partir desses dois
documentos que a secretaria Municipal de Educacao juntamente com suas unidades de ensino,
elaboram suas OrientacGes Curriculares com o objetivo de dar identidade ao Curriculo de Trés

Lagoas.

Il- Legislagdo Municipal

O municipio de Trés Lagoas estad organizado e regido pela Lei organica n2 926/1990 de
02/04/1990 e no ano de 2002 foi reformulada pela Lei n21795/2002 de 16/07/2002, para
atender os principios e preceitos estabelecidos na Constituicdo Federal e na legislagdo estadual.
A Lei Organica Municipal esta para o Municipio assim como a Constituicdo estd para o pais.

A Lei Organica possui o seu ordenamento juridico tanto no que tange aos servidores
como a assuntos publicos, revelando sobretudo regulamentos de competéncia do poder
legislativo como estd previsto na integra no art. 26 que diz :a iniciativa das leis complementares
e ordinarias cabe a qualquer vereador ou comissdo, ao Prefeito e ao cidadao, na forma e nos
casos previstos nesta Lei organica.

Considerando ao que se refere a Legislagao Educacional do Municipio de Trés Lagoas,
damos énfase especialmente as seguintes leis:

| — Lei n? 1.609/2000 de 28/12/2000 - Estatuto dos Trabalhadores da Educacdo Bésica
da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas;

Il — Lei n® 2.425/2010 de 23/02/2010 - Plano de Cargos e Carreira

Il — Lei n22.443/2010 de 20/05/2010 - Conselho Municipal de Educacdo

IV- Lei n® 2.925/2015 de 16/06/2015 — Plano Municipal de Educa¢do do Municipio de

Trés Lagoas




2wt

De acordo com o estabelecido no PNE (2014-2024), na meta 19, que, no prazo de dois
anos, a contar de sua publicacdo, deve ocorrer, com base em Leis préprias, a efetivacdo da
gestao democratica da educacao e do ensino, cada municipio devera criar seu préprio conselho.

Em Trés Lagoas foi criado no ano de 2010 com Lei prépria ( Lei n? 2.443/2010) o
Conselho Municipal de Educacdo, conforme estava prevista na lei organica do municipio, com
respaldo na constituicdo Federal de 1988, na lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
n2 9.394/96 e no Plano Nacional de Educacdo, na meta 19. O Conselho Municipal de Educacdo
(CME) é definido como um érgdo de representacdo da sociedade, intermediando-a com o estado
e 0 municipio, por meio da participacao, de discussdes e definicdes das Politicas Municipais da
Educacdo, buscando constituir espagos democraticos, com o objetivo da melhoria da educagao
dos municipio.

Com esse entendimento, a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura - SEMEC
juntamente com o Conselho Municipal de Educacdo, cumprem a legislacdo e propdem sugestées
para a melhoria da qualidade da Educacdo, por meio de publicacbes decretadas através de
Decretos, Deliberagdes, Resolucdes, Normativas e Pareceres.

Antes de falarmos sobre as leis municipais é importante conceituar esses documentos,
bem como explicitar a quem compete tais ordenamentos juridicos:

. o decreto trata-se de um ato emitido pelo chefe do poder executivo - Prefeito;

° a deliberagdao é um ato administrativo decisdrio, emitido pelo Prefeito, CME e
pela Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura;

. a resolugao trata-se de uma norma cujo alcance esta limitado ao contexto do
servico em questdo e seu cumprimento é de carater obrigatdrio, essa resolu¢do pode ser
realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, e pelo Conselho Municipal de
Educacdo e Cultura,

. o documento normativo estabelece regras, diretrizes ou caracteristicas para
cumprimento de uma determinada atividades;

. o parecer é a manifesta¢ao especializada sobre determinado assunto.

E importante salientar, que o municipio de Trés Lagoas possui um acervo desses

documentos citados que estabelecem procedimentos a serem cumpridos no dambito
educacional, enfatizando que todos se encontram publicados no didrio municipal de Trés Lagoas
- ASSOMASUL

Nesse contexto, confirmamos que as instituicGes educacionais sdo regidas por um
documento legal, sendo o Regimento Escolar que fixa a organiza¢do administrativa, didatica,
pedagdgica e disciplinar, regulando suas relagdes com o publico interno e externo. O Regimento

é um documento que ird nortear a gestdo educacional com énfase no processo de ensino e
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aprendizagem, seu objetivo é contribuir com normas que define a organizagdo e o
funcionamento da Unidade Educacional. Além da garantia e responsabilidade, o Regimento
pauta-se em discussdo democrdtica, sendo necessario que ele seja “popularizado”, isto é, seu
conteldo ndo pode ser negado e seu acesso deve estar disponivel a toda comunidade interna e
externa.

Outro documento fundamental para a escola, é o Projeto Politico Pedagdgico - PPP,
documento que surge apds a Constituicdo Federal de1988, para dar autonomia as unidades na
elaboracdo da sua proépria identidade. Esse documento conhecido como PPP é o referencial de
quaisquer instituicdes de ensino, sendo regida pela LDB (Lei de Diretriz e Bases da Educacao)
9394/96.

O Marco Legal do Projeto Politico Pedagogico é a Lei de Diretriz e Bases da Educagdo
Brasileira 9394/96, que intensifica a elaboracdo e autonomia da construgdo de projetos
diferenciados de acordo com as necessidades de cada instituicdo, como preconiza o artigo 12:
os estabelecimentos de ensino respeit‘ando as hormas comuns e as do seu sistema de ensino,
terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica.

Pode-se concluir que um F;rojeto Politico Pedagdgico representa uma necessidade de
intervengdo social que e:xvpll'cita aintencionalidade e o que se pretende alcangar em termos de,
principalmente da qualida;'de social da educagdo oferecida (BRITO, 2002). Isso quer dizer que na
construgdo de um Projeto Politico Pedagdgico ja se manifesta as opg¢des, compromissos,
principios, enfim, posi¢cdes politico-pedagdgicas.

Neste texto ainda trouxemos as Leis Educacionais sancionadas pelo poder legislativo,
por meio da Camara Municipal Trés Lagoas MS, no qual preconiza assuntos importantes para
implementag¢do do Curriculo de mato Grosso do Sul e implantagdo das Orientagdes Curriculares
do Municipio de Trés Lagoas, e que deverdo estar contidas no Projeto Politico Pedagdgico — PPP
das Unidades de Ensino e de que forma serd seu cumprimento, segue algumas Leis para

conhecimento com o aceno de possibilidade de serem contempladas no Projeto Politico

Pedagdgico da instituicdo de ensino .

Lei Ordindria N2 1555/1999 | "
CRIA A FEIRA MUNICIPAL DO LIVRO.

“AUTORIZA O PODER EXECUTIVO A INSTITUIR O PROGRAMA
MUNICIPAL ADOTE UMA ESCOLA”.

Lei Ordinaria N2 1732/2001
de 24 de outubro de 2001



https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/1999/155/1555/lei-ordinaria-n-1555-1999-cria-a-feira-municipal-do-livro?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2001/171/1712/lei-ordinaria-n-1712-2001-torna-obrigatorio-o-ensino-da-coleta-seletiva-do-lixo-escolar-nas-escolas-da-rede-publica-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2001/171/1712/lei-ordinaria-n-1712-2001-torna-obrigatorio-o-ensino-da-coleta-seletiva-do-lixo-escolar-nas-escolas-da-rede-publica-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2001/171/1712/lei-ordinaria-n-1712-2001-torna-obrigatorio-o-ensino-da-coleta-seletiva-do-lixo-escolar-nas-escolas-da-rede-publica-e-da-outras-providencias?r=c

Lei Ordinaria N21964/2005
de 13 de abril de 2005

Lei Ordindria N2 2019/2005
de 23 de novembro de 2005

Lei Ordindria N2 2098/2006
de 16 de novembro de 2006

Lei Ordinaria N2 2280/200‘8,'
de 05 de agosto de 2008

“DISPOE SOBRE A OBRIGATORIEDADE DE APRESENTACAO DE
VIDEO EDUCATIVO, CONTENDO CONHECIMENTOS BASICOS DE
CIDADANIA, MAIS PRECISAMENTE DOS DIREITOS E DEVERES DAS
CRIANCAS E ADOLESCENTES, PARA ALUNOS DAS ESCOLAS
PUBLICAS MUNICIPAIS DE ENSINO FUNDAMENTAL DE TRES
LAGOAS, E DA OUTRAS PROVIDENCIAS”.

“CRIA, NO AMBITO DO MUNICIPIO DE TRES LAGOAS, O
PROGRAMA PARCEIRO DA ESCOLA”.

“CRIA A ‘SEMANA"MUNICIPAL DO TRANSITO E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS”:

“INSTITUI A SEMANA DA MOBILIZAGAO EM DEFESA DOS
DIREITOS DOS PORTADORES DE DEFICIENCIA”.
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https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2002/178/1781/lei-ordinaria-n-1781-2002-institui-o-sistema-municipal-de-licenciamento-e-controle-ambiental-silam-cria-o-fundo-municipal-de-meio-ambiente-fmma-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2002/178/1781/lei-ordinaria-n-1781-2002-institui-o-sistema-municipal-de-licenciamento-e-controle-ambiental-silam-cria-o-fundo-municipal-de-meio-ambiente-fmma-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2002/178/1781/lei-ordinaria-n-1781-2002-institui-o-sistema-municipal-de-licenciamento-e-controle-ambiental-silam-cria-o-fundo-municipal-de-meio-ambiente-fmma-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2005/200/2000/lei-ordinaria-n-2000-2005-dispoe-sobre-a-inclusao-de-educacao-no-transito-na-grade-curricular-das-escolas-da-rede-municipal-de-ensino-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2005/200/2000/lei-ordinaria-n-2000-2005-dispoe-sobre-a-inclusao-de-educacao-no-transito-na-grade-curricular-das-escolas-da-rede-municipal-de-ensino-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2005/200/2000/lei-ordinaria-n-2000-2005-dispoe-sobre-a-inclusao-de-educacao-no-transito-na-grade-curricular-das-escolas-da-rede-municipal-de-ensino-e-da-outras-providencias?r=c

Lei Ordindria N2 2462/2010
de 24 de agosto de 2010

Lei Ordindria N2 2630/2012

DE 13 DE NOVEMBRO DE
2012

\'
Lei Ordindria N2 2732/2013
de 16 de julho de 2013 |
\'

\

Lei Ordinaria N2 2818/2014
de 08 de abril de 2014

Lei Ordinaria N2 2909/2015
DE 28 DE ABRIL DE 2015

“AUTORIZA O PODER EXECUTIVO A CRIAR O RPOGRAMA
MUNICIPAL DE SAUDE VOCAL DO PROFESSOR DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE TRES LAGOAS, E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS”.

“AUTORIZA O PODER EXECUTIVO A CRIAR A ESCOLA DE PAIS NO
MUNICIPIO DE TRES LAGOAS E DA OUTRAS PROVIDENCIAS”

ﬁ”INSTITUI A SEMANA MUNICIPAL DE VALORIZAGAO DO
EDUCADOR, CRIA A “COMENDA PROFESSOR COMPROMETIDO” E

DA OUTRAS PROVIDENCIAS”.

“TORNA OBRIGATORIO A PROIBICAO DE COMERCIALIZACAO E O
CONSUMO DE BEBIDAS ALCOOLICAS EM INSTITUICOES DE
ENSINO NO MUNICIPIO DE TRES LAGOAS-MS E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS”.

"AUTORIZA O PODER EXECUTIVO A INSTITUIR O PROJETO
ESPORTE PARAOLIMPICO NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO E
DA OUTRAS PROVIDENCIAS."



https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2015/290/2909/lei-ordinaria-n-2909-2015-autoriza-o-poder-executivo-a-instituir-o-projeto-esporte-paraolimpico-na-rede-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2015/290/2909/lei-ordinaria-n-2909-2015-autoriza-o-poder-executivo-a-instituir-o-projeto-esporte-paraolimpico-na-rede-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2015/290/2909/lei-ordinaria-n-2909-2015-autoriza-o-poder-executivo-a-instituir-o-projeto-esporte-paraolimpico-na-rede-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias?r=c

"CRIA O PROGRAMA "EMPRESA AMIGA DA EDUCACAO" NO
AMBITO DO MUNICIPIO DE TRES LAGOAS."

Lei Ordinaria N2 3039/2015
08 de dezembro de 2015

“TORNA OBRIGATORIO A IMPLANTAGAO DO ESTUDO DA
“CONSTITUICAO EM MIUDOS” NAS ESCOLAS DA REDE
MUNICIPAL NO AMBITO DO MUNICIPIO DE TRES LAGOAS E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS”

Lei Ordinaria N2 3292/2017
de 27 de junho de 2017

“AUTORIZA O PODER EXECUTIVO A DOAR BEM PATRIMONIAL A
ALUNO MATRICULADO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO COMO
PREMIAGAO EM CONCURSO DE DESENHO”.

Lei Ordinaria N2 3306/2017
de 01 de agosto de 2017

“INSTITUI A CAMPANHA PERMANENTE DE CONSCIENTIZAGAO
DA DEPRESSAO INFANTIL E NA ADOLESCENCIA NO AMBITO
MUNICIPAL E DA OUTRAS PROVIDENCIAS”.

Lei Ordindria N2 3313/2017
de 29 de agosto de 2017

“INSTITUI A CAMPANHA AGOSTO LILAS E O PROGRAMA MARIA
DA PENHA VAI A ESCOLA VISANDO SENSIBILIZAR A SOCIEDADE
SOBRE A VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER
E A DIVULGAR A LEI MARIA DA PENHA”.

Lei Ordinaria N2 3340/2017
de 03 de outubro de 2017

DISPOE SOBRE A GARANTIA DE VAGAS PARA IRMAOS NO
MESMO ESTABELECIMENTO DE ENSINO PUBLICO NO MUNICIPIO
DE TRES LAGOAS."

Lei Ordinaria N2 3347/2017
DE 10 de outubro de 2017
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https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2017/334/3347/lei-ordinaria-n-3347-2017-dispoe-sobre-a-garantia-de-vagas-para-irmaos-no-mesmo-estabelecimento-de-ensino-publico-no-municipio-de-tres-lagoas?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2017/334/3347/lei-ordinaria-n-3347-2017-dispoe-sobre-a-garantia-de-vagas-para-irmaos-no-mesmo-estabelecimento-de-ensino-publico-no-municipio-de-tres-lagoas?r=c

Lei Ordindria N2 3392/2018 ~ "
de 20 de fevereiro de 2018 DISPOE SOBRE PROGRAMA DE TURISMO ESCOLAR".

DISPOE SOBREO PLANO MUNICIPAL DE ENFRENTAMENTO A
VIOLENCIA SEXUAL CONTRA CRIANGAS E ADOLESCENTES E
INSTITUI A COMISSAO MUNICIPAL DE ENTFRENTAMENTO A
VIOLENCIA SEXUAL CONTRA CRIANCAS E ADOLESCENTES, E DA
OUTRA PROVIDE‘NCIAS\:.

Lei Ordinaria N2 3437/2018
de 14 de agosto de 2018



https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2018/339/3392/lei-ordinaria-n-3392-2018-dispoe-sobre-programa-de-turismo-escolar?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2018/341/3410/lei-ordinaria-n-3410-2018-assegura-matricula-para-o-aluno-portador-de-deficiencia-locomotora-na-escola-municipal-mais-proxima-de-sua-residencia?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2018/341/3410/lei-ordinaria-n-3410-2018-assegura-matricula-para-o-aluno-portador-de-deficiencia-locomotora-na-escola-municipal-mais-proxima-de-sua-residencia?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2018/341/3410/lei-ordinaria-n-3410-2018-assegura-matricula-para-o-aluno-portador-de-deficiencia-locomotora-na-escola-municipal-mais-proxima-de-sua-residencia?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2018/339/3392/lei-ordinaria-n-3392-2018-dispoe-sobre-programa-de-turismo-escolar?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2018/339/3392/lei-ordinaria-n-3392-2018-dispoe-sobre-programa-de-turismo-escolar?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2018/339/3392/lei-ordinaria-n-3392-2018-dispoe-sobre-programa-de-turismo-escolar?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2018/339/3392/lei-ordinaria-n-3392-2018-dispoe-sobre-programa-de-turismo-escolar?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2018/339/3392/lei-ordinaria-n-3392-2018-dispoe-sobre-programa-de-turismo-escolar?r=c
https://leismunicipais.com.br/a/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2019/351/3509/lei-ordinaria-n-3509-2019-estabelece-o-dia-municipal-o-mes-maio-laranja-e-institui-campanha-com-vistas-a-prevencao-e-combate-ao-abuso-e-a-exploracao-sexual-de-criancas-e-adolescentes-no-municipio-de-tres-lagoas-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2019/351/3509/lei-ordinaria-n-3509-2019-estabelece-o-dia-municipal-o-mes-maio-laranja-e-institui-campanha-com-vistas-a-prevencao-e-combate-ao-abuso-e-a-exploracao-sexual-de-criancas-e-adolescentes-no-municipio-de-tres-lagoas-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2019/351/3509/lei-ordinaria-n-3509-2019-estabelece-o-dia-municipal-o-mes-maio-laranja-e-institui-campanha-com-vistas-a-prevencao-e-combate-ao-abuso-e-a-exploracao-sexual-de-criancas-e-adolescentes-no-municipio-de-tres-lagoas-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2019/351/3509/lei-ordinaria-n-3509-2019-estabelece-o-dia-municipal-o-mes-maio-laranja-e-institui-campanha-com-vistas-a-prevencao-e-combate-ao-abuso-e-a-exploracao-sexual-de-criancas-e-adolescentes-no-municipio-de-tres-lagoas-e-da-outras-providencias

2.1 - O CURRICULO NA REME - primeiras aproximacgoes

O curriculo tem significados que vao muito além
daqueles aos quais as teorias tradicionais nos
confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério.
O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo
é documento de identidade.

(SILVA, 2002)

A Reflexdo acerca da histdria da producdo deste documento que trata de Orientacdes
Curriculares e de conhecimento nos levou as seguintes interrogacdes: Que principios norteiam
este documento? O que é o curriculo? Que perspectiva tedrica orienta a pratica pedagdgica
no interior das instituigdes educacionais na REME?

O projeto de educagdo que almejamos para as instituicdes de ensino da Rede Municipal
de Trés Lagoas - REME, esta associado estreitamente a reparacdo de injusticas educacionais e
sociais e também a melhoria e aperfeicoamento da pratica pedagdgica da educacdo publica
municipal oferecida aos nossos estudantes. Assim o trabalho a ser realizado é no sentido de
garantir a inclusdo social e equitativa dos conhecimentos a TODOS estudantes para que
cheguem até o final do seu processo de escolarizagao. Tal conhecimento propicia a todos os
sujeitos condi¢des paritarias de participagao, isto €, igual possibilidade de influéncia nos
destinos da sociedade, em especial, a trés-lagoense. Para trazer identidade ao nosso curriculo
elegemos como eixos norteadores do processo educativo trés principios - o ensino e
aprendizagem, a diversidade e a cultura.

O primeiro principio o ensino e aprendizagem é um dos eixos principais a serem
considerados por acreditarmos na indissociabilidade desse processo. Entendemos que essa
concepgao de ver o ensino e a aprendizagem, favorece a interligagdo de dois processos que
acontecem de forma articulada, mas que guardam suas singularidades. Dessa forma, aprender
significa elaborar e articular conceitos, de forma que cada conhecimento apropriado pelo sujeito
Ihe dé possibilidades de atribuir significados. Sforni (2004) assevera que o processo de ensino e
aprendizagem é promotor de desenvolvimento dos estudantes e sua finalidade é possibilitar a
realizacdo de acdes mentais e a humanizacao pela apropriacao dos conhecimentos elaborados.
O segundo principio - a diversidade entra como um dos eixos nesse documento por estar
presente na escola na contemporaneidade e deste modo solicitar de todos os sujeitos que a

compdem, uma aten¢do muito especial. A diversidade presente em cada instituicdo de ensino
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e no conjunto delas, que forma a educacdo publica municipal, se constituem em uma riqueza
que, por caminhos diversos, deve instigar o conhecimento e a forma de ensinar e aprender,
tanto de quem ensina quanto de quem aprende. A diversidade encontrada hoje na sociedade e
por conseguinte na escola e centros de educacao infantil, por muitas vezes tem transformado a
instituicdo de ensino em excludente, quando na realidade deveria ser o contrario. E importante
superar a busca por uma homogeneizagao dos sujeitos em seus tempos de agir, pensar e
aprender. E necessario a idealizacdo de uma educacdo que invista na constituicdo das
instituicdes educativas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental como campos
articuladores e produtores de conhecimento, desenvolvidos com os sujeitos participantes de
cada realidade educativa, com suas diferencas e deficiéncias. Ao reconhecer a diversidade
presente na instituicdo de ensino, reconhecemos também a necessidade de dialogar e mudar
os modos de aprender e de constituir a vida de cada sujeito,’e portanto, o compromisso de que
o trabalho escolar implicard no desafio de instituir processos pedagdgicos com diversificacdo
de metodologias, com vistas a criacdo conjunta de experiéncias que trabalhem com a
apropriacdo do conhecimento em sua.dimensao infinita, favorecendo novas conquistas para
todos os sujeitos estudantes. O terceiro principio - a cultura. A partir da perspectiva tedrica
adotada pela REME qual'seja a histdrico cultural, as reflexdes tecidas em torno das OrientacGes
Curriculares ndo poderiam deixar de considerar: as particularidades da cultura escolar, o didlogo
com os elementos culturais presentes em nossa sociedade e o reconhecimento dos diferentes
sujeitos presentes no espago escolar como sujeitos produtores de cultura; a experiéncia humana
coletiva traduzida nos diferentes trabalhos realizados no cotidiano escolar (ensinar, aprender,
limpar, cozinhar, planejar, administrar, escrever, ler, etc.); os variados e conflituosos processos
que se configuram na dinamica societdria e sua relagdo com o trabalho escolar.

E nessa perspectiva de instituicdo de ensino, seja Centro de Educagdo infantil ou escola,
que nos leva a tecer outras reflexdes sobre o curriculo e nos conduzimos ao desafio de superar
a invisibilidade dos sujeitos e experiéncias presentes no cotidiano escolar, tais como dar
visibilidade aos sujeitos historicamente excluidos e superar uma ideia de curriculo prescritivo e

determinista inaugurado coma ciéncia moderna. (ZACCUR, 2003).

MAS AFINAL O QUE E CURRICULO?

Curriculo é do ponto de vista de sua realizacdo, a forma de demonstrar o que é
concebido (pensado) e o vivido (experimentado). No ambito do curriculo concebido, temos o
curriculo formal. No Brasil, o curriculo formal que emana os demais, mesmo que a Base Nacional
Comum Curricular - 2017, preconize que ndo é curriculo, concretiza-se a partir dela e em

‘ :& documentos que expressam projetos politico-pedagdgicos ou referencias ou orientacdes . ‘




" curriculares em nivel regional (planos/propostas estaduais ou municipais) e em nivel local

(escola). No ambito do curriculo vivido é que efetivamente se manifesta, ou ndo, a
concretizacdo do concebido. O curriculo praticado envolve relagdes entre poder, cultura e
escolarizacdo, representando, mesmo que de forma nem sempre explicita, o jogo de interacdes
e ou das relagdes presentes no cotidiano escolar (CARVALHO, apud FERRACO, 2005, p. 96).

Assim, as perspectivas que foram construidas sobre curriculo, considerando-se os
desafios educacionais, sociais, politicos, econémicos e culturais existentes no municipio de Trés
Lagoas nos remetem a uma necessaria vinculacdo com o trato das diferencas culturais nas
instituicdes de ensino. Nessa vinculacdo, o curriculo deve ser desenvolvido a partir de uma
concepcao que contemple tudo que ocorre na escola, se caracterizando pela consideracdo das
diferentes producdes culturais e garantindo a construcdo e reconstrucdo de saberes,
significados e conceitos com vistas a instrumentalizar os sujeitos da a¢do educativa( o estudante)
para serem capazes de conduzir sua vida transformando a realidade encontrada.

Nesse sentido, o curriculo se apresenta como algo dinamico e processual, elaborado a
partir das relagGes constituidas entre todos os sujeitos que fazem parte do contexto escolar.

E um fazer e aprender coletivo a partir de toda a rede social estabelecida. O curriculo é
configurado, entdao, numa constante tensdo entre o concebido e o vivido, entre o prescrito e o
real, demonstrando que ndao ha um curriculo genuinamente prescrito, sem interferéncias do
vivido e vice-versa, ou seja, todas as experiéncias vividas na escola e por seus atores e sujeitos
da ag¢do educativa, E CURRICULO.

Nessa perspectiva, algumas situagdes se apresentam no contexto do trabalho
pedagdgico, demonstrando que o curriculo:

- Dissocia-se da ideia exclusiva de prescri¢cao, superando a imposi¢dao dos érgdos de
ensino sem participacdo das escolas;

- Constitui-se na rede de saberes e fazeres cotidianos;

- é tecido, principalmente, nas diferengas culturais;

- é expressao de posicionamento politico e de valores humanos;

Nesse sentido Curriculo é, pois, uma produgdo cultural, e portanto, em sua construcado
ha que se pontuar alguns desafios em nivel global, e esses desafios estdo postos num momento
em que as possibilidades de conhecimento se ampliam numa sociedade com transformagdes
intensas nos processos de informacgao e de tecnologia. Em nivel local, had que se pensar em Trés
Lagoas, como municipio de constituicdo muito peculiar, com intensos fluxos e processos
migratoérios e imigratdrios, por conseguinte, possuidor de uma cultura marcada por diversas

matrizes culturais e étnicas, com possibilidade de entrelagamentos e intercruzamentos, o que
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faz desse municipio um lugar marcado pela diversidade cultural que necessariamente nao pode
ser negada no interior das instituices de ensino.

E necessdrio, pois, conceber o curriculo como uma construcdo social em que se
compreendam as complexas relagdes entre curriculo e poder presentes no municipio, “que
envolve em sua tessitura, uma multiplicidade de supersti¢des, idiossincrasias, sincretismos, que
se manifestam nas redes de rela¢des produzidas e compartilhadas pelos sujeitos que convivem
neste cotidiano” (FERRACO, 2007, p. 5).

Nesse contexto, o movimento no interior da instituicdo de ensino, no que diz respeito a
organizacao do trabalho, na selecdo de contelido, na organizacao dos espacos, no trato com o
material didatico e em todas as situagdes e vivéncias que se apresentam no cotidiano escolar,
nao pode desconsiderar todas as transformagdes e demandas colocadas para a sociedade neste
momento, continuando a produzir uma pratica.que legitima apenas um discurso, que é o da
racionalidade moderna. Pelo contrdario, deve suscitar uma variada gama de possibilidades no
sentido de considerar a diferenca cultural na organizagao do trabalho das instituicoes de
ensino.

Dessa forma, situar as unidades de ensino da Rede Municipal de Ensino nesse contexto
é utilizar todo o universo escolar, trazendo para a sala de aula experiéncias, recursos da
comunidade e todo material que a escola possuir, uma vez que a crianca ja vem para a escola
com uma gama de conhecimentos, que constituem a sua cultura. Cabe, entdo, a escola,
estabelecer um didlogo intercultural, no sentido de promover uma educagdo que acolha a
multiplicidade de saberes, valores e fazeres de seus estudantes, que construa novas praticas
educativas capazes de efetivar um processo de ensino e aprendizagem contextualizado com
esse tempo e, portanto, significativo.

Tratando o curriculo como algo que é construido e reconstruido pela a¢cdo de todos os
envolvidos no processo pedagdgico, “um campo de luta em torno da significacado e da identidade
[..], um artefato cultural [...] uma invengdo social” (SILVA, 1999, p. 131), sua complexidade nos
remete a reflexdo sobre o trabalho pedagdgico, porque ha que se levar em conta todos os
processos que contam nessa invengao, incluindo-se as praticas vinculadas a metodologia e a
avaliagdo, e considerando-se estas relacionadas as formas de planejamento.

Ha que se dizer que vivenciamos, nas unidades de ensino, uma oscilacdo entre a pratica
tradicional e a busca de sua superacao. A influéncia da pedagogia tradicional ainda é forte nas
instituicdes de ensino em especial no Ensino Fundamental e se revela em modelos de
metodologia e avaliacdo que preconizam:

- 0 reconhecimento do desempenho quantitativo dos educandos na supremacia dos

‘ ,& registros associados a notas, provas e testes;




- a producdo de uma hierarquia entre os estudantes, a partir de determinados padrdes

previamente estabelecidos, em que todos os procedimentos pedagdgicos estdo atravessados
por praticas que visam ao controle e a classificacao;

- 0 carater excludente e classificatério das avaliacdes que implica a observacdo dos
educandos apenas como um percentual a ser alcangado.

As criticas a esse modelo tém possibilitado construir acées de avaliacio em que se
destacam:

- Além do aspecto quantitativo, a garantia do cardter processual, formativo e qualitativo;

- a diversificagdo dos procedimentos e dos instrumentos com trabalhos de pesquisa,
participacdo coletiva, trabalhos em grupo e individual, avaliacdo paralela, autoavaliagdo e
outros;

- a possibilidade diagndstica, mediadora, processual e formativa do processo de
construgdo dos conhecimentos;

e - a participacdo dos estudantes em todo processo pedagdgico.

Na Educacdo Infantil, especificamente, as praticas avaliativas envolvem a observacao e
o registro sobre o processo de ensino e aprendizagem das criangas. Essas praticas avaliativas
tem sido apresentadas em portfolio(s), em fichas descritivas ou em outros instrumentos que
partem do diagndstico e acompanham as respostas das criangas aos desafios educacionais. Em
face dos objetivos estabelecidos de desenvolver um trabalho coletivo, observa-se a necessidade
de ser efetivada de forma constante e dialégica como meio de auxiliar na proposi¢cdo de novas
acGes que busquem “criar oportunidades diferenciadas para cada estudante, o que pode
representar um ganho significativo na dire¢ao da formacgao de todos” (NERI, 2007, p. 112). Essa
aposta avaliativa abarca todos os sujeitos nos diferentes espacos, desde aqueles mais internos
tais como a sala de aula, os planejamentos e conselhos de classe, até aqueles em que temos
uma participagdo mais ampliada como as reunides do conselho de escola e as assembleias para
a avaliagdo institucional. Busca-se uma constante reflexao acerca das agGes, considerando que
a instituicdo educativa é um ambiente de trabalho em que o esforgo realizado para saber mais,
dar conta de tarefas, responder e propor atividades, participar de jogos e brincadeiras,
compreender as demandas do grupo, realizar leituras e escritas e tudo mais, representa o
trabalho criador que contribui para a nossa inser¢do — humana — nesta sociedade (GOULART,
2005, p. 148).

E salutar considerar que avangos histdricos tém se concretizado. No entanto, para a
constituicdo de uma concepg¢ao de curriculo como produgdo cultural e reconhecimento das
diferengas culturais e de aprendizagem, principalmente dos estudantes com deficiéncia, ha que

se pensar a organiza¢do do trabalho pedagdgico, incluindo a avaliagdo, a metodologia e o
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planejamento, como praticas investigativas com o objetivo de construir alternativas as
“propostas excludentes por buscar uma agao coerente com a concepgao de conhecimento como
processo dinamico, dialdgico, constituido nos marcos das multiplas tensdes sociais”. Isso, para
que os sujeitos, “individual e coletivamente, possam instaurar processos reflexivos sobre os
diferentes lugares [...] de experimentacdo de conhecimentos e alternativas” (ESTEBAN, 2002, p.
185).

Na busca por contemplar todas as questdes pertinentes ao processo pedagdgico, para
se aproximar da singularidade que caracteriza a crianca e por incluir, nas praticas de avaliacao,
metodologia e planejamento, toda a dimensado institucional que Ihes é inerente, as instituicdes
educativas buscam as premissas do seu trabalho no projeto politico-pedagdgico e nos
documentos oficiais que oferecem subsidios ao (trabalho educacional e que indicam os
instrumentos necessdrios a pratica educativa e os periodos e processos de sua sistematizagao.
Dessa forma, esses documentos precisam contar com a participa¢ao de todos os sujeitos
envolvidos na pratica educativa.

Nesse sentido, afirma-se a importancia do desenvolvimento de uma interlocugdo
calorosa com cooperagdo e comprometimento, observando o carinho, o respeito e a atengdo
como mecanismos de acalhimento no desenvolvimento da autonomia de todos os sujeitos. Para
tanto, deve ser buscada a constituicao de um ambiente educativo acolhedor dos estudantes e
de suas familias, dos profissionais e de toda a comunidade.

No intuito, entdo, de garantir o trabalho coletivo e a gestdo democratica da escola,
visando a construgdo do trabalho educativo e, especificamente, na configuragdo das
metodologias de ensino, temos indicativos que apontam para a necessidade de:

- Reconhecimento, dos diferentes sujeitos na proposicdo dos conhecimentos, no
acompanhamento das a¢des e na avaliacdo dos resultados alcancados;

- Diversificacdo das metodologias, instrumentos e procedimentos de ensino e de
avaliacdo, estimulando os processos de registro de maneira sistematica e a interagdo entre as
diversas areas de conhecimento;

- Selecdo de conteudos significativos, adequados aos processos de ensino, que
favorecam a interagdo com os conhecimentos e que contemplem as necessidades das criangas;

- Consideracdo do contexto da escola, observando a realidade dos estudantes, suas
experiéncias e saberes, de modo a favorecer os processos inclusivos dos sujeitos.

Todas as questdes acima nos levam, necessariamente, a repensar o tempo e o espago
pedagdgico.

Para tanto, para que tenhamos um curriculo nessa perspectiva, algumas demandas se

- apresentam, a saber:




- a necessidade de que as acdes desenvolvidas envolvam toda a comunidade escolar,

visando a melhorias na qualidade do ensino, por meio do processo dialégico que propicie a
reflexdo dos valores que estdo orientando as proposicdes do processo pedagdgico, nos
diferentes contextos educacionais;

- o desafio de investir em ambientes educativos que articulem intencionalmente a
interacdo entre teoria e pratica, estimulando a apropriacdo dos conhecimentos, de modo que
toda a comunidade escolar aprenda e ensine;

- a valorizacdo dos espacos de discussao democratica das a¢des e ideias que orientam a
construcao do conhecimento e o fortalecimento dos processos de sinteses que configuram o
projeto politico- pedagdgico das instituicoes.

Dessa forma, nas dindamicas de desenvolvimento do curriculo escolar, sdo instrumentos
importantes para reorientar a pratica pedagdgica, oferecendo subsidios para a consolidacdo de
praticas e experiéncias capazes de gerar novos processos de aprendizagem dos estudantes.

Isto posto, é possivel observar que o trabalho, na perspectiva proposta, vai além da
pratica tradicional que simplesmente prescreve algo e cobrasua reproducdo. O trabalho com o
conhecimento envolve conceitos, sistemas, codigos de representacao e formulagdes tedricas de
diversas dreas que se entrecruzam com as falas dos estudantes, com informac6es que brotam
nas escolas a partir das proposigdes. dos sujeitos. Nessa criagao de saberes, tudo precisa ser
problematizado, no lugar das respostas e das afirmagdes categéricas deve haver perguntas.
Perguntas que geram outras perguntas, que geram agdes e propostas de trabalho, propostas de
trabalho que integram outros professores e saberes e que se aliam as familias. Sao as redes de
significacdo que precisam ser tecidas e criadas a cada dia. Esteban (2002, p. 187, 188) nos
aponta que as mudangas ndao podem ser impostas, “precisam ser construidas cotidianamente
de modo que a perspectiva democratica va impregnando as praticas, sendo incorporada pelo
senso comum, convencendo as pessoas e se constituindo como um consenso”.

Nesse sentido, um imperativo basilar se faz presente: o didlogo. E deve ser um didlogo
alinhado ao debate sobre a fung¢do social da escola e do conhecimento. O professor conhece
sua pratica, este conhecimento deve ser considerado, o que ndo significa que também nao
deva ser ampliado e atualizado. Esse é um dos desafios que se soma aos ja postos. Desafio esse
inscrito na necessidade e na possibilidade humana de sonhar utopias e tecer coletivamente
trajetos para torna-las realidade. Sonhamos que ao engendrar essas possibilidades possamos
ter unidades educativas mais inclusivas e acolhedoras por seus gestores (pedagdgicos e
administrativo), professores e demais servidores, principalmente no que se refere ao diferente

e deficiente ou aquele que nao consegue aprender no tempo da maioria. Mudar uma
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concepgao de curriculo é também pensar numa construgao coletiva de uma escola inclusiva de

qualidade para TODOS.

O CURRICULO, O PROCESSO EDUCATIVO E AS AREAS DE CONHECIMENTO

A Base Nacional Curricular Comum tem como uma de suas premissas basilares a
indicacdo da necessidade de se constituir uma proposta curricular que assegure as
competéncias e habilidades e garanta por meio dos objetos de conhecimento, as marcas
culturais, ambientais e econdmicas locais.

Na educacdo contemporanea, sofremos da excessiva compartimentalizacdao do saber.
A organizagdo curricular das disciplinas as coloca como realidades estanques, sem interconexao
alguma, dificultando para os estudantes a compréeensdo do conhecimento como um todo
integrado, a constru¢dao de uma cosmovisdo abrangente que lhes permite uma percepgao
totalizante da realidade (GALLO, 2003, p. 86).

Todas as questdes colocadas até aqui sobre nos fazem pensar na necessidade da
interrelacdo entre as dreas de conhecimento. E importante observar que, de uma forma geral,
os componentes curriculares e as disciplinas, apesar de se apresentarem compartimentadas no
curriculo, permeiam em'conjunto a questdo da aprendizagem, da consciéncia corporal e das
multiplas alfabetizacbes (matematica, linguistica, cientifica, artistica, em seus diferentes
matizes...). Assim, na organizacdo do trabalho pedagdgico, deve-se considerar, na realidade
cotidiana dos estudantes, a interrelacdo entre os diferentes conhecimentos para favorecer os
processos de ensino e aprendizagem..O papel do professor é fazer da sala de aula um espaco
de inventividade, criagao e interlocucao entre sujeitos e entre sujeitos e saberes, de modo a
nao perder nenhuma ocasiao, em que os estudantes nos dao, para alinhavar os discursos que
emergem nas elabora¢des com o conhecimento.

Assim, nas experiéncias com o didlogo oral, com o escrito, com diversas manifestacdes
da arte e da ciéncia, com o préprio corpo e com outros corpos, com a vida dos estudantes... a
vida entra nas instituigdes de ensino e estas entram na vida revelando outras formas de
entender-se no mundo e de olhar o préprio mundo — “outras formas de ler e viver no mundo.
Aprofundando o sentido politico de estar nesse mundo, de poder critica-lo e trabalhar para viver
melhor e procurar fazer um mundo melhor” (GOULART, 2005, p. 148).

No processo pedagégico, a linguagem se apresenta como elo entre as areas do
conhecimento e como interligacao dos saberes escolares com as dimensdes da construgao social
da realidade. Nessa légica de integracdo e interligacdo das areas do conhecimento, mediadas
pela linguagem, como forma de expressao, de interlocugdo e interacdo humana, enfim, como

. producgdo discursiva, é importante reafirmar a necessidade de que o trabalho com os




" conhecimentos seja efetuado, buscando uma relacdo intrinseca com a realidade e a vida das

criancas, dos adolescentes e dos jovens, de modo que os conceitos apreendidos contribuam
para a formacao de sujeitos autbnomos que criem estratégias para ler, interpretar e agir sobre
diferentes situa¢des que impulsionam a transformacao de nosso cotidiano.

Em se tratando do trabalho com o conhecimento, essa questdo assume uma
fundamental importancia porque a constituicdo do que chamamos de curriculo se concretizava
na tensdo entre o concebido e o vivido. E isso é o que caracteriza ou deveria caracterizar uma,
no caso de Trés lagoas, orientacdes curriculares, ou seja, aquilo que se faz a partir do concebido
e do vivido. O curriculo elaborado a partir do pensado e vivenciado se torna, assim, o curriculo
materializado, isto é, o curriculo que se identifica com a comunidade escolar. Essa tensao é,
pois, permeada pelo didlogo, por meio da qual as relagdes sdo produzidas e compartilhadas.
Com isso, temos presente o comprometimento com a educacgdo voltada para a formacao da
consciéncia critica, sem que cada drea do conhecimento perca sua especificidade, mas se
efetive numa relagdo de troca. Conceber as diversas dreas do conhecimento nessa perspectiva
significa a busca de um encontro do ensino e da intervencao pedagdgica para o desenvolvimento
efetivo da aprendizagem. Uma aprendizagem que acontece independentemente das diferencgas
e diversidade presentes nas instituicGes educativas e na sala de aula e que propicie o didlogo
com o contexto local e global.

Optar por essa perspectiva de trabalho exige dos sujeitos responsaveis pela agdo
educativa da unidade de ensino a compreensao da contribuigdo de cada area para a formagao
de uma rede de conhecimentos e experiéncias e ou saberes alinhados com as outras areas no
posicionamento perante as demandas apresentadas aos sujeitos.

Posto isto, as OrientagGes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas,
apontam caminhos para a implementagao dos projetos politico pedagdgico das institui¢cdes de
ensino que, dando legitimidade as experiéncias dos estudantes, investem na apropria¢ao do
conhecimento como um direito dos, sujeitos do processo e dos sujeitos aprendizes. Desse
modo, as areas de conhecimentos’e suas competéncias especificas se interligam a esse processo,
com a sistematizacdo de uma dindmica de trabalho em que haja didlogo com outros saberes e
campos do conhecimento, de modo a favorecer, na problematizacdo das questdes vividas, a
construcao do conhecimento contextualizado.

Esse processo fortalece as praticas pedagdgicas que permitem a criticidade dos
sujeitos, proporcionando a compreensdo dos conhecimentos relacionados a constituicao da
sociedade.

Com isso, estamos destacando as especificidades das contribuicdes das areas do

conhecimento na inter-relagdo entre os diversos campos de saberes, de modo a ndo se produzir
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a “disciplinarizacdao” do trabalho escolar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Em termos especificos, podemos apontar que essas areas de conhecimento
podem contribuir na formag¢dao humana dos estudantes, atendendo suas particularidades e
singularidades, havendo assim algumas premissas que podem e devem ser consolidadas.
Finalizando, mas afinal o que é curriculo? O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O

curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade (SILVA, 2000).
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2.2 - FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL:

uma educac3o a altura dos desafios contemporaneos?

A Educacdo qualquer que seja ela, é sempre uma
teoria do conhecimento posta em pratica.
Paulo Freire (2000, p. 40)

! Texto elaborado por Ana Claudia Bazé de Lima, Angela Maria Brito e NilzeGomes Carvalheirode Mello




Iniciamos com esta epigrafe dialogando com Paulo Freire (2000) para compreendermos

gue mesmo ndo assumindo uma teoria ao organizar uma pratica, ela se faz presente, posta a
direcionar o trabalho pedagdgico. Porém, se faz necessario que todos os profissionais que farao
uso deste documento orientativo conhecam, compreendam e apropriem-se das teorias que a
Rede Municipal de Ensino optou como percurso tedrico e metodoldgico para a aprendizagem e
o desenvolvimento das criancgas, adolescentes, jovens e adultos que a integram.

Definir os fundamentos tedricos norteadores para toda acdo educativa que se da nos
espacos que compdem um Centro de Educagao Infantil ou uma Escola, é assumir, na condicdo
de Rede Publica, o ensino que objetivamos para promocdo das aprendizagens e
desenvolvimento dos estudantes. Esta opcdo, esta imbricada de intencionalidades de qual
homem/sujeito, desejamos ensinar a ser, de quais relagdes e conhecimentos constituirdo sua
personalidade. Assim, assumindo a responsividade da contribuicdo que temos na constituicdo
de uma sociedade é que apresentamos os fundamentos de uma educag¢do ancorada no homem
como SER social.

Por acreditarmos que o homem se constitui SER humanizado a partir do meio e das
vivéncias é que trouxemos nosso didlogo com, a Teoria Histérico-Cultural, com Vygotsky e seus
interlocutores, uma vez que esta perspectiva tedrica considera os fatores sociais e culturais
como centrais no processo educativo. Neste texto conversaremos com ele e com aqueles que
falam dele, para oportunizar a vocés, leitores, o assento para sua organizagdo do trabalho
pedagdgico. Trata-se de um convite; por meio do qual acenamos para caminharmos neste
pensamento, porém, o percurso sera trilhado ao se permitiradentrar nele... vamos?!

O presente documento parte do reconhecimento de que a intensidade do trabalho
pedagdgico desenvolvido com as criangas, jovens e adultos, conferem a capacidade da Educagao
em reconhecer a aprendizagem como direito, portanto, a cidadania. Onde o sujeito se constitui
cidaddo em desenvolvimento: fisico, intelectual, afetivo e social, ou seja, na linguagem
vigotskiana, um desenvolver-se por. inteiro, integralmente, efetivando assim a Educagdo
Integral. Reconhecimento, que ‘demanda a propria explicitacdo dos desafios postos aos
profissionais da Educagdo, a progressiva concretizagdo de praticas pedagogicas que
fundamentem a articulacdo da aprendizagem e desenvolvimento como direito na promocao de
desenvolvimento integral.

Consideramos que fazer uma opcdo tedrica acerca de como se dd o processo de
aprendizagem e desenvolvimento/constru¢cdo do conhecimento, é também reconhecer que
todas as teorias sdo provisérias, passiveis de mudanga e que talvez, esteja nesta premissa o
grande valor das teorias enquanto referenciadoras de praticas — sejam elas pedagdgicas ou nao.

A resisténcia as mudancas estd cristalizada em nossas prdticas e acabamos quase sempre,
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confirmando Miguel Arroyo (2007) ao dizer: A massa atropela tudo que é diferente, egrégio,
individual, qualificado e seleto. Quem ndo seja como todo mundo, quem n3do pense como todo
mundo, corre o risco de ser eliminado.

E almejando eliminar esse tipo de pensamento que buscamos na abordagem histérico-
cultural uma referéncia para o entendimento de como os estudantes aprendem. Nesta
abordagem, a aprendizagem e desenvolvimento constituem os conhecimentos que sdo
ativamente formulados e elaborados pelo sujeito que pensa e aprende na relagdo com o outro
e com o meio, em processos de constante interacao.

Deste modo, construir um documento orientador das praticas pedagdgicas da Rede
Municipal de Ensino implica na op¢do por uma organizagao curricular real, que seja o elemento
mediador fundamental da relacdo entre a realidade/cotidiana dos estudantes no que se refere
as concepcodes, os valores, os desejos, as necessidades, os conflitos e a realidade social. Neste
sentido, apresentamos os fundamentos' tedricos para a constituicdo das criancas, jovens e
adultos na condigdo de sujeitos plenos em suas aprendizagens e desenvolvimento, na
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural. A partir desta perspectiva, o processo de produgdo e
apropriacdo do conhecimento requer a implementacdo de praticas pedagdgicas capazes de
instigar os estudantes a vivenciarem producdes de ideias, opinides e conceitos.

Parafraseando o-pesquisador russo, “o ponto de partida desta discussdo é o fato de que
o aprendizado das criangas comeca muito antes de elas frequentarem a escola.” (VIGOTSKI,
2007, p.94) e na continuidade deste didlogo com este psicdlogo, “aprendizado e
desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga.” (VIGOTSKI,
2007, p.95). E ainda:

Tomemos como ponto de partida o fato de que a aprendizagem da crianga comega
muito antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem escolar nunca parte do zero. [...] ndo
podemos negar que a aprendizagem escolar nunca comega no vacuo, mas é precedida sempre
de uma etapa perfeitamente definida de desenvolvimento, alcangado pela crianga antes de
entrar na escola. (VIGOTSKI, 2016, p.110)

Tais afirmativas, apresentam que a crianga mesmo ndo estando inserida na educagao
formal ela ja possui aprendizagens pois esta, se da nas relagbes e acontecem até mesmo na vida
uterina e ainda, o desenvolvimento ndo é necessariamente indissociavel da aprendizagem,
estdo inter-relacionados, porém em processos distintos que ora se inter-relacionam.

Desse ponto de vista, aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado

adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios

processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o




" aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungdes

psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas. (VIGOTSKI, 2007, p.103)

Nessas palavras, o pesquisador expressa a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento ndo como processos idénticos, mas como processos que constituem uma
unidade. Deixou-nos seu pensamento para refletirmos que se faz necessario aprender e
apreender o conhecimento cultural para apropriacdes que gerardao desenvolvimento e assim,
novas necessidades. Podemos ilustrar tal constituicdo como um movimento espiral, no qual a
aprendizagem impulsiona o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas, assim, se analisarmos
com uma lupa ficticia, este fato, poderemos visualizar tal movimento.

Nesta perspectiva, a constru¢gdo do homem se da a partir de sua interagdo com o outro
e com o meio em um processo de internalizacdo provocando uma determinada reacdo no
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas, elementares ou primitivas, para fungdes psicoldgicas
superiores, esse salto é provocado pelos estimulos recebidos em seu entorno. E o estimulo que
determina o comportamento, agindo sobre sua maneira de expressa-se, pensar, agir e sentir.
Para Vygotski (1995 apud Paquaslini, Ferracioli, 2009, p.143), o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas elementares e primitivas é garantido pelo aparato bioldgico de homens e animais,
como resultado do préprio crescimento organico, e fungdes psicoldgicas superiores sdo
exclusivamente humanas e se caracterizam \por uma relagdo mediada entre estimulos do
entorno e comportamento.

Para Vygotsky, sé ha aprendizagem quando o ensino incidir na zona de desenvolvimento
préoximo do sujeito.que aprende. Se ensinarmos para o sujeito aquilo que ele ja sabe, ndo havera
nem aprendizagem e nem desenvolvimento. O mesmo acontece se ensinarmos algo que estd
muito além de suas possibilidades de aprendizagem, ou seja, para além daquilo que ele possa
fazer com a ajuda de alguém — fora de sua zona de desenvolvimento préximo. O bom ensino
garante nova aprendizagem e impulsiona o desenvolvimento: o papel da escola é dirigir o
trabalho educativo para estagios de desenvolvimento ainda ndo alcangados pelo aluno,
impulsionando novos conhecimentos e novas conquistas a partir daquilo que ele ja sabe,
desafiando o para o que ele ainda ndo sabe ou sé é capaz de fazer com a ajuda do educador.
(MELLO, 2002,p.73)

Assim, reafirmamos o que para Vygotsky (1979) é de suma importancia: que os
estudantes, durante seu processo de aprendizagem possam interagir com adultos e demais
pessoas, promovendo uma cooperacao que desperte seus processos de internalizacdo,
trabalhando tanto o nivel de desenvolvimento potencial — a fase que faz suas tarefas com auxilio

do outro — quanto o nivel de desenvolvimento real, em que realiza sua atividade sozinha.
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Neste sentido, é importante dispor de metodologias que desafiem a producdo e
elaboracdo do conhecimento, que priorizem o desenvolvimento do senso critico, que favoreca
a criatividade e a compreensao das explicitacGes propostas. Sabemos que existe uma estreita
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento humano e esses dois processos precisam ser
considerados quando se planeja o ensino, pois isso determina atitudes teérico-metodoldgicas e
praticas pedagégicas distintas. Entendendo que a constru¢cdo do conhecimento se da a partir
das interagbes sociais num processo dialético entre o sujeito que aprende e sua realidade
contextual, a acdo pedagdgica é uma acdo de mediacdo, de aproximacdo, entre aquilo que o
sujeito conhece e aquilo que ele pode vir a conhecer que Vigotski (1991) chama de Zona de
Desenvolvimento Proximal/Préoximo.

Para tanto, se faz necessario compreender que o ato de ensinar acontece neste espago
entre o desenvolvimento potencial e o real. Assim, a nocdo de desenvolvimento préximo
capacita-nos a propor a férmula, a de que o “bom aprendizado” é somente aquele se adianta ao
desenvolvimento. (Vigotski, 2007, p.102).

A partir deste didlogo, as praticas pedagdgicas devem considerar este espaco e tempo
em que se dd a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes e assim, vale ressaltar, que
os professores ao_se apropriarem desta compreensdo, organizardao os momentos de ensino
assegurando um sujeito-ativo em sua aprendizagem. Neste ponto, se evidencia o conceito de
atividade. Mello (2002) diz que quando o fazer escolar assume a forma de atividade, o sujeito
apropria-se das aptidGes, habilidades e capacidades envolvidas nesse fazer. E assim, a atividade
se constitui quando a tarefa tem umsentido para o estudante, em contraposi¢cdo aos fazeres
escolares que nao consideram esses sujeitos como ativos ao organizarem o trabalho pedagdgico,
ignorando seus desejos e/ necessidades de conhecimento, de formas e metodologias que
sentem-se parte no processo.

Sendo assim, as atividades educativas nas instituicdes de ensino da REME devem
proporcionar uma estreita relagdo entre o real e o imaginario verificados na espontaneidade dos
estudantes construindo, assim, significados do mundo da crian¢a, do adolescente e do adulto.
Devemos considerar que para muitos estudantes a instituicdo é o primeiro contato que eles tém
fora do ambiente familiar, com a cultura produzida pela sociedade, cultura do mundo, diante
disso, elas se tornam instrumentos sociais significativos para o processo de construgao da
subjetividade e da intersubjetividade, isto é, nos processos de interacdo, aprendem sobre si e
também sobre o outro.

Enquanto instituicdo dedicada ao ensino, os espacos educativos devem oferecer
oportunidades para aprender de modo significativo apoiando-as e respeitando-as no seu

. desenvolvimento regido por um clima de confianga, por isso, a instituicdo se torna um lugar




~ privilegiado de enfrentamento de novas situacGes necessdrias para a potencializacdo da

criatividade, da descoberta e da autonomia.

Assim, acreditamos que compreendendo como a aprendizagem e o desenvolvimento
acontece, e quais funcdes sao promovidas neste processo e ainda, onde o professor atua, assim
como, o que considerar ao organizar o fazer pedagdgico para os estudantes. E saber basico e
essencial para conduzir a pratica docente com objetividade e responsividade, na promocao dos
estudantes em suas aprendizagens.

N3do podemos deixar de considerar que existem fatores internos e externos ao préprio
individuo, que podem facilitar ou inibir o processo de aprendizagem. Alguns fatores estdo
relacionados com caracteristicas das pessoas a quem se destina o que vai ensinar, o que implica
procedimentos necessariamente diferenciados, na medida em que a aprendizagem adulta é
substancialmente diferente da aprendizagem da crianca, do jovem ou do adolescente.
Independente do desenvolvimento em que o sujeito que aprende esta, o que deve predominar
nos processos de ensinar e aprender s3o as interag6es pois o resultado dessas apropriagdes do
conhecimento que num primeiro momento sdo sociais, tornam-se uma experiéncia pessoal
carregada de sentido, que faz com que o sujeito possa‘desenvolver esses conhecimentos
interpretando-os e usando-os em diferentes momentos e de diferentes formas.

Nesse debate lidar com o processo de ensino e aprendizagem nessa perspectiva solicita
da instituicao de ensino:

- Organizagdo de espag¢o e tempo que considera a necessidade e a participa¢do dos
estudantes;

- Visdo de crian¢a, adolescente, jovens e adultos, ativo no processo de ensino,
respeitando sua diversidade;

- Praticas pedagdgicas que asseguram a apropriacdo de todo patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico numa perspectiva de transcender a cultura local;

- Processos avaliativos formativos, que promovem acdo reflexiva.

Tais tematicas, dentre outras, integram este caderno, a fim de oferecer a vocés leitores,
a compreensdo da identidade da REME.

Assim findamos, refletindo...Para que a pratica pedagdgica conduza ao sucesso da
aprendizagem, essas questdes devem ser consideradas, bem como, o nivel das atividades
propostas e o envolvimento dos estudantes na sua execugdo, pois 0s espagos e tempos escolares
sdo locais de intercambios e sinteses de ideias e processos pedagdgicos, e precisam ser
entendidos e trabalhados nesta perspectiva. Entender os processos de ensinar e aprender como
processos continuos e reciprocos, nos leva a acreditar que todos os sujeitos sdo capazes de

aprender e que essa aprendizagem se da nas relagdes sociais, ho encontro com o outro,
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permitindo uma apropriagdo e uma constante relacdo entre os conhecimentos cientificos e

cotidianos, numa viagem intensa e prazerosa no universo do saber.
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2.4 EDUCACAO INTEGRAL E HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS

Ao abordamos a tematica educacdo integral, qual é a primeira coisa que vem a sua
mente? Provavelmente é a ideia de que o tempo de permanéncia na escola se estende para dois
periodos, ou seja, em vez das quatro horas habituais, os estudantes passam cerca de, no minimo,
sete horas didrias na escola, em contato com aulas e atividades que estimulam suas formacgdes.

No entanto, esse é apenas um dos aspectos. Na verdade, a educacdo integral vai muito
além da simples ideia de aumentar o tempo, pois consiste em repensar as aprendizagens
oferecidas e estender os espagos onde elas acontecem. Nessa perspectiva, a escola teria o
papel de propiciar um processo de ensino e aprendizagem visando ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas também o social, o fisico e o afetivo do aluno e de todos os
sujeitos envolvidos na educagdo.

Assim e tendo em vista que a vivéncia escolar visa o pleno desenvolvimento do sujeito,
garantindo-lhe os direitos de aprendizagem previstos pelas reformas educacionais atuais, é
preciso proporcionar aos estudantes condicdes para que se desenvolvam integralmente nas
dimensdes intelectuais, fisicas, afetivas, sociais e culturais.

E nesse cendrio que visualizamos as competéncias e habilidades socioemocionais dos

.. Sujeitos preconizada na Base Nacional Comum Curricular e que adotamos nas Orientacbes




* Curriculares da de TL. Com esse propdsito valorizaremos essa construcdo do sujeito, para que

seja atingido o que estd preconizado nos documentos legais vigentes, trabalharmos na
perspectiva de construirmos competéncias plausiveis no ambito da escola e deste modo
proporcionarmos uma educacao que dé conta da formacdo integral do sujeito da acdo
educativa, qual seja - o estudante. Nesse sentido e com o propdsito de trazer as demais
competéncias socioemocionais que necessitam ser desenvolvidas no interior das instituicoes
educativas apresentamos as mais importantes delas.

1- As Competéncias Intrapessoais: podem ser entendidas como aquelas capazes de
ressignificar a compreensdo dos sujeitos sobre si mesmos, neste caso, em um processo
sistematico de escolarizacdo. Desse modo, tais competéncias possibilitam uma visdo positiva de
si mesmo frente ao outro e o mundo. Destacamos a importancia de trabalharmos com os
estudantes, trés competéncias intrapessoais, sendo elas: a responsabilidades, a autoestima e a
motivac¢do. A auséncia de tais competéncias no contexto do processo de ensino e aprendizagem
inviabiliza a construcdo do pensamento auténomo com vistas a producdo da autoria.

Entendemos, portanto, que, a partir da responsabilidade consigo, com seus afazeres,
com a sua propria aprendizagem as criancas/estudantes vdo construindo conhecimento de
forma sistematizada e continua. A autoestima também contribui nesse processo uma vez que a
partir da consideracdo positiva sobre si o estudante se sente valorizado nas suas reflexdes,
mantendo-se motivado paraas aprendizagens que Ihes sdo mediadas. Nesse sentido, devemos
compreender que alguns estudantes sdao auto motivados, enquanto que outros necessitam de
maior atengdo para a construcdo dessa competéncia.. A motivagdo, assim como as outras
competéncias intrapessoais, pode ser aprendida-ensinada, aprimorada, dependendo sempre do
sujeito para que sejam consolidadas enquanto competéncia intrapessoal.

2- As Competéncias Hibridas: podem 'ser compreendidas como aquelas que sdo
emocionais, intrapessoal, ao passo ‘que se articulam com a constru¢do do conhecimento
denominado racional. Destacamos a importancia e fortalecermos entre as criangas e estudantes
o pensamento critico, a' resolugdo de problemas e a curiosidade. Neste documento,
entendemos ser importante destacar que a construgdo metodolégica e o delineamento sobre o
trabalho pedagdgico geralmente abordam outras competéncias hibridas, que tendem a
fortalecer a aprendizagem, tanto de objetos de conhecimentos especificos quanto formas de
agir sobre o mundo.

3- As Competéncias Interpessoais: podem ser concebidas como aquelas capazes de
situar o sujeito no mundo social do qual faz parte. Nesse sentido, os estudantes, desde muito
pequenos, devem ser motivados a se reconhecerem como parte de um grupo social cujos

sujeitos sdo diferentes na sua forma de pensar e agir, mas devem se considerar de forma
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respeitosa e amistosa. Além disso, entendemos ser importante destacar que essa diferenca,
entretanto, ndo deve limitar a garantia do direito a igualdade de acesso aos direitos sociais.

A crianca/estudante deve ser estimulada para que tenha motivo para valorizar a vida,
em suas diferentes expressodes, construindo um modo de ser sustentavel no mundo que habita.
Também deve aprender sobre o respeito ao outro, prezando sempre pela ajuda mutua e
sentimento de colaboracdo. Para isso, destacamos a importancia de comunicagdo ser
desenvolvida a fim de que a crianca aprenda a resolver as diferengas com ou outro por meio do
didlogo.

Dessa forma, ensejamos que as competéncias socioemocionais sejam trabalhadas como
norteadores das intencionalidades pedagdgicas das unidades escolares e centros de educacdo
infantil em cada Projeto Politico Pedagdgico. Podemos ainda acrescentar que a escola deve
favorecer o desenvolvimento integral dos sujeitos quando (PERES TEREZA 2018):

- promove a equidade ao reconhecer o direito de todos aprenderem;

-sustenta altas expectativas e a premissa de que qualquer um tem a capacidade de
aprender;

- respeita as diferencasirepresentadas pelas deficiéncias, pelas distintas origens étnico-
raciais, pela condicdo econdémica e por fatores como procedéncia geografica, orientagdo sexual,
religido.

E no ambiente escolar que se promove e se estimula acdes de criatividade, de
participacao, de didlogo e de coesdo e inclusdo social. refor¢ando o discurso é na escola que a
educacdo ndo deve se limitar aos seus muros deverd ir além e utilizar os equipamentos
disponiveis na cidade tais como: pragas, monumentos, centros culturais que marcam a histdria
da cidade, biblioteca e atividades econémicas e culturais da cidade e regido.

E finalmente pensar e conceber uma educacéo integral que desenvolve seus estudantes
integralmente em um espac¢o VIVO, de modo a contemplar o estudante do presente sem

esquecer das futuras geragdes.
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2.5 - TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

A Lei n? 11.274/06implantada, no Brasil em 2006, amplia o Ensino Fundamental que
passa a ter nove anos, sendo obrigatdrio o ingresso da crianga de 06 (seis) anos no 12 ano.Com
essa politica educacional, houve a preocupacdo em relacdo a adaptagdo, a organizacdo do
espaco, do tempo e a metodologia, pensando na ampliagdo dos conhecimentos apropriados
para que nao ocorra a fragmentac¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental.

A crianca ndo deixou de ser crianga por ter ascendido da etapa da educacdo infantil para
o ensino fundamental, por isso o Iudico deve estar presente nas etapas do ensino fundamental,
levando em consideracdo que:

O brincar é uma atividade humana criadora, na qual imaginacao, fantasia e realidade
interagem na producdo de novas possibilidades de interpretacao, de expressao e de acdo pelas
criancas, assim como de novas formas de construir relacdes sociais com outros sujeitos, criancas
e adultos. (VYGOTSKY, 1987, p. 37)

Desse modo, podemos compreender a importdncia do brincar e ressaltar que a
aprendizagem pode acontecer de maneira ludica. Jogos, brincadeiras e musicas, como recursos,
facilitam o processo de mudanga, adequando principalmente as atividades de praticas de leitura
e escrita, inserindo atividades contempladas no 12 ano do Ensino Fundamental, de forma
gradativa. O professor do Ensino Fundamental ndo podera mudar, de maneira repentina, toda
a rotina construida na Educacao Infantil e deve mediar o processo de mudancga nesta transicao,
respeitando o ritmo de cada crianga.

Além disso, para que as criangas superem com sucesso os desafios da transi¢do, é
indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade das aprendizagens
e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base no que os educandos
sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentacdo e a descontinuidade do trabalho
pedagodgico (BRASIL, 2017, p. 53)

Até a chegada ao Ensino Fundamental, a crianga ja teve contato com a cultura escrita,
além de ja ter participado das praticas letradas e estar inserida nos contextos culturais, levando
em considerac¢do o conhecimento ja adquirido pelos estudantes. Sabendo disso, é importante
que o professor do Ensino Fundamental dialogue com o professor da Educacdo Infantil e, por
meio dos instrumentos de observacao, relatdrio, portfélio, com os registros do desenvolvimento
da crianca dé continuidade no percurso educativo. E importante que os professores das duas

etapas observem a sintese de aprendizagens as criancas esperadas em cada campo de
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experiéncias nesse processo de transicdo de acordo com a BNCC. No entanto, vale ressaltar que
ainda, segundo a BNCC, essas aprendizagens devem ser compreendidas como elemento
balizador e indicativo, explorados na Educacdo Infantil e devem ser ampliados no Ensino
Fundamental, e ndo sdo condi¢cdo ou pré-requisito para o acesso a esta etapa.

O espaco também deve ser acolhedor e integrador. A crianga precisa se sentir
pertencente aquele ambiente, incluindo o cuidado, atenc¢do e afeto por parte dos professores
dessa nova etapa educacional, tratando-a de forma singular e assegurando a aquisicdo do
conhecimento, sabendo das necessidades e potencialidades individuais.

Cabe ressaltar também, a atencdo a familia dessas criancas, explicando sobre a rotina
da sala de aula, a metodologia e a abordagem do trabalho, em virtude do sentimento de
preocupacdo por parte desses familiares.

Por fim, articular essas duas etapas de ensino se faz necessario para que haja integracao
e, ndo aconteca uma ruptura que prejudique todo o processo cognitivo e socioemocional das
criancas, possibilitando a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades, competéncias,
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, dessa forma, a transicdo permeara um percurso

natural e continuo.
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2.6 — A alfabetizacdao na REME: percursos e processos para a apropria¢ao do ato de ler

€ escrever

Com o tempo descobriu que escrever seria o
mesmo que carregar dgua na peneira.
No escrever o menino viu que era capaz de ser
noviga, monge ou mendigo ao mesmo tempo.
O menino aprendeu a usar as palavras.
Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
E comecou a fazer peraltagens.
Foi capaz de interromper o voo de um passaro
botando ponto no final da frase.
Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva
nela.
O menino fazia prodigios.
Até fez uma pedra dar flor!

(Manoel de Barros, 2010, p.470)
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Esse texto é um didlogo sobre a apropriacdo do ato de ler e escrever,

fundamental para todos os professores e demais profissionais, pois compreender este
processo no seu desenvolvimento e na sua efetivacao é relevante para todos os que se
relacionam com os estudantes desde bebés até aos jovens e adultos. Ter clareza quanto
ao processo de ensino e de aprendizagem do ato de ler e escrever se justifica em virtude
de que este acontece ao longo de uma vida na escola.

Trouxemos o poeta Manoel de Barros em sua poesia “O menino que carregava
agua na peneira” para provocar a compreensao de qual apropriagao almejamos, neste
sentido, objetivamos que os estudantes da REME aprendam a usar as palavras e ousem
fazer peraltagens com elas ao ponto de desvelar todo pensamento elaborado por eles,
sem medos e restrigoes.

Sendo assim, consideramos o momento histéorico da REME, em que estamos
vivendo um tempo, de constituir o documento norteador do curriculo, assim como de
alfabetizagao, que dialoga com a BNCC, com o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso
do Sul e com a Teoria Histdrico-Cultural. Neste cenario, dialogamos também com nossa
histéria dos modos de ensinar e aprenderta escrever e a ler que teve também um
delineamento com as politicas nacionais de alfabetizacdo. Retornaremos ao vivido para
nos lancarmos ao que viveremos.conforme Vigotski nos apresenta: “A pedagogia deve
orientar-se ndo no ontem, mas no amanha do desenvolvimento da crianga” (2001, p.
333), assim, com pensamento no amanhad da aprendizagem e desenvolvimento de
leitores e autores é que contraimos esse didlogo.

Por reconhecermos toda relevancia este texto foi elaborado em muitas méos,
entre profissionais da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, culminando muitas
ideias e concepcdes tedricas e metodoldgicas, cuja elaboragdao objetivou tragar uma
linha progressiva dos bebés as criancas que frequentam os anos iniciais, numa
perspectiva de alfabetizacdo como apropriacao do ato de ler e escrever com énfase nos
processos mentais superiores? e como processo de internalizacdo3, dos primeiros

balbucios e garatujas a efetivacdo do uso da lingua materna escrita e falada. Portanto,

2 Vigotski se refere aos processos mentais superiores como fungdes psicoldgicas superiores, sendo: memodria,
percepgdo, linguagem, pensamento, imaginagdo, vontade. Os processos mentais superiores sdao exclusivamente
humanos e mais sofisticados que os processos mentais elementares que compreendem os humanos e os animais.

3 Este processo ¢ descrito por Vigotski como relagdes que acontecem primeiramente de forma externa e somente
depois sdo internalizadas e passam a fazer parte do repertério do sujeito. Segundo COELHO (2003) Primeiro
aprendemos observando a agado dos outros, depois a incorporamos aos nossos conhecimentos.
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organizamos todo didlogo com este predmbulo sobre o que os leitores encontrarao
neste texto, como inicio da linha progressiva, apresentamos a temdtica na Educacao
Infantil, em seguida, um didlogo da transicdo da Educagdo Infantil ao ciclo de
alfabetizacdo do Ensino Fundamental, numa progressdo, até a efetivacdo da

alfabetizacdo dos estudantes, concluindo todo este didlogo nas consideragdes finais.

2.6.1.1 - Alfabetizagao e Educagao Infantil: uma duvida constante

Damos énfase inicialmente, na primeira etapa da Educag¢do Bdsica com um olhar
sobre as implica¢des pedagdgicas no processo de ensino por considerarmos o processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas que se dd ao ingressarem na Educacgao
Infantil.

Antes de apresentarmos a perspectiva tedrica e metodoldgica, pensamos ser
relevante apresentar um didlogo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Infantil, por meio do Parecer CNE/CEB n2 20/2009, com a Base Nacional Comum
Curricular e com o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul. Apresentar tais
legislacdes que norteiam a oferta da Educagdo Infantil e o trabalho pedagdgico, é
assegurar inicialmente os direitos das criangas, antes de trazermos pesquisadores que
fundamentam o aporte tedrico pautado na Teoria Historico-Cultural e o didlogo destes
guanto a esta tematica.

Por uma ordem cronolégica iniciamos o desvelamento pelas DCNEls, antes, vale
ressaltar que quando fazemos uma busca no documento das diretrizes sobre o termo
“alfabetizacdo” ndo encontramos nenhuma indicacdo, assim decorre no Parecer 20, na
BNCC e no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, portanto inicia aqui o
primeiro desvelamento: alfabetizar ndo é acdo a ser desenvolvida na Educacdo Infantil
segundo as legislacdes. Este fato ja elucida a pergunta constante, Alfabetiza na
Educacao Infantil? Podemos dizer que ndo, porém antes de assumirmos essa negativa
como uma auséncia no ensino e aprendizagem, é necessario compreendermos como se
dd a apropriacdo da linguagem verbal pelos bebés, criancas bem pequenas e criangas
pequenas. Ou seja, existe a auséncia do termo que expressa uma concep¢ao, mas nao a

auséncia das vivéncias e experiéncias que constituirdo o sujeito que se relaciona com o

mundo letrado.




No Parecer CNE/CEB n2 20/2009, podemos localizar a anélise e descrigdo quanto

ao que apresentamos:

E importante lembrar que dentre os bens culturais que criancas tém o direito a ter
acesso estd a linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita, instrumentos
basicos de expressdo de idéias, sentimentos e imaginagdo. A aquisicdo da linguagem
oral depende das possibilidades das criangas observarem e participarem
cotidianamente de situagdes comunicativas diversas onde podem comunicar-se,
conversar, ouvir historias, narrar, contar um fato, brincar com palavras, refletir e
expressar seus proprios pontos de vista, diferenciar conceitos, ver interconexdes e
descobrir novos caminhos de entender o mundo. E um processo que precisa ser
planejado e continuamente trabalhado. Também a linguagem escrita é objeto de
interesse pelas criangas. Vivendo em um mundo onde a lingua escrita esta cada vez
mais presente, as criangas comegam a se interessar pela escrita muito antes que os
professores a apresentem formalmente. Contudo, hd que se apontar que essa
temadtica ndo estd sendo muitas vezes adequadamente compreendida e trabalhada na
Educagdo Infantil. O que se pode dizer é que o trabalho com a lingua escrita com
criangas pequenas ndo pode decididamente ser uma pratica mecanica desprovida de
sentido e centrada na decodificagdo do escrito. Sua apropriagao pela crianga se faz no
reconhecimento, compreensdo e fruicdo da linguagem que se usa para escrever,
mediada pela professora e pelo professor, fazendo-se presente em atividades
prazerosas de contato com diferentes géneros escritos, como a leitura diaria de livros
pelo professor, a possibilidade da criangca desde cedo manusear livros e revistas e
produzir narrativas e “textos”, mesmo sem saber ler e escrever. (p.15)

Como podemos verificar, o que se apresenta nas DCNEls reitera a orientacdo do

Parecer:

Art. 92 - As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagdo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que: [...]

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interagdao com
a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
e escritos;

Diante destas indicagdes, ressaltamos que a BNCC, assim como o Curriculo de

Referéncia de MS reafirmam o exposto acima, portanto surge outra problematizacdo

que permeia as duvidas docentes: Como entdo ensinar a linguagem verbal? A BNCC

(p.40) e o Curriculo de MS (p.35) apresentaram uma descricdo que nos chama a atencdo

para a compreensdo desta forma de ensinar e aprender a linguagem oral e a escrita. Eis

o fragmento:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepgdo de lingua
escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e
portadores. Na Educagdo Infantil, a imersao na cultura escrita deve partir do que as
criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com
a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagdo
e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literdrios, a diferenciagdo entre ilustragdes e escrita, a
aprendizagem da diregdo da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros.
Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipdéteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
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. desenvolve, ao evidenciar que o gesto é o embrido da futura escrita, pois, inicialmente, as garatujas e os desenhos

conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensdo da escrita como sistema de representagdo da lingua.

Diante do exposto, nos deparamos com as relagdes com a cultura escrita, um
termo que denota uma concepgao de ensino e de aprendizagem e para tanto, na busca
da compreensdo do que se apresenta nos dois documentos orientativos, fomos
aprofundar num didlogo tedrico com pesquisadores da drea o que é, e como se da um
trabalho pautado na cultura escrita, numa perspectiva teérica e metodoldgica ja
apresentada neste caderno. Assim, rememoramos estudos que apreendemos durante a
Formagdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC/Educagdo
Infantil que a REME ofereceu entre os anos de 2017 e 2018, assim como,
aprofundamentos em outras fontes. Deste apanhado de ideias e orientagdes, buscamos
resumir a concepgao de cultura escrita, ou seja, “nem alfabetizacdo e nem letramento®”;

portanto, falaremos de apropriacdo da cultura escrita.

Queremos discutir a apresentacdo da cultura escrita para as criangas na Educagdo
Infantil entendendo que cultura escrita ndo é um conjunto de letrinhas mas, sim, um
instrumento cultural complexo que os seres humanos criaram para registrar fatos,
comunicar informacdes, ideias e sentimentos aos outros, expressdes, opinides, fatos,
informagdes, sentimentos e ideias. [...]. Do ponto de vista da teoria histdrico-cultural
esse processo comega la no bercgario quando apresentamos os livros como objetos
para serem manipulados, olhados e mordidos pelos bebés. (SOUZA; MELLO, 2017,
p.200-201)

Quando as autoras colaboram para nosso entendimento desse instrumento
cultural, elas nos elucidam que na etapa da Educacdo Infantil as criancas estdo se
apropriando do mundo, portanto, neste tempo e espago elas necessitam se apropriar
da leitura e da escrita para além do ensino de como lemos e escrevemos, fortemente
presente em nossos fazeres, que é a do alfabeto como unidade de ensino. Nesta
concepgao ensinamos a ler, lendo, primeiramente o mundo, os gestos, as imagens... e a
escrever ensinamos, registrando as ideias, seja inicialmente por meio de gestos,
progressivamente nos rabiscos e garatujas, até constituirem no desenho a
representacao grafica de suas ideias e a releitura do mundo que se apropriaram.

Esse modo de compreender tal processo, se funda na Teoria Historico-Cultural,

num conceito denominado pré-histdria da linguagem escrita®, elaborado a partir de

4 Apresentamos esta expressdo considerando Souza e Mello (2017) ao explicitarem que letramento, ainda que se
refira a inser¢do da pessoa no universo da cultura escrita, de fato lembra letra; alfabetizagdo, ainda que se refira ao
dominio da leitura da escrita, lembra alfabeto.

5No texto “A Pré-Histéria da Escrita da Crianga”, Vigotski (2000) apresenta as ligagdes genéticas entre o gesto, o
desenho, o jogo infantil e a escrita. Em suas investigacGes, o autor mostra claramente como esse processo se




“ estudos realizados pela Escola de Vigotski, em seus estudos sobre o desenvolvimento

da escrita na crianga, Luria (2016) apresentou:

A histdria da escrita na crianga comega muito antes da primeira vez que o professor
coloca um lapis em sua mao e lhe mostra como formar letras. O momento em que a
crianga comega a escrever seus primeiros exercicios escolares em seu caderno de
anotagbes, ndo é, na realidade, o primeiro estagio do desenvolvimento da escrita.
(LURIA, 2016, p. 143)

Afinal, quando a escrita surgiu na civilizacdo, foi pela necessidade do registro,
portanto, neste contexto as criangas irdo se apropriando da cultura escrita
compreendendo que escrever é registrar ideias, ndao necessariamente usando o sistema
alfabético, ndo necessariamente fazendo relacdo de som e letra, mas registrando, seja
por meio de gestos, da imitacdo do ato da escrita como os rabiscos e garatujas, e
posteriormente usando os desenhos como forma de representar uma ideia, e como
dizem Bortolanza e Costa (2016) é o momento em que a crianga é capaz de perceber
gue algo representa algo. Podendo chegar ao uso da escrita alfabética, apds toda uma
vivéncia de representacdo de seu pensamento e de convivio com uma cultura escrita.

Para tanto, os adultos mais experientes, os professores e demais profissionais da
Educacdo Infantil tomam o papel de mediar: criancas, cultura escrita, leitura e escrita.
Organizando o trabalho pedagdgico compreendendo a pré-histéria do desenvolvimento
da linguagem escrita e oportunizando relacdes prazerosas com a leitura em que se
percebam leitores.

Nesta perspectiva, buscamos formar criancas leitoras e produtoras de textos,
sujeitos que acreditam em suas potencialidades, leitora e autora, mesmo nao tendo
constituido a compreensao do sistema alfabético. Ao propormos uma formacao leitora
e autora nesta proposta, oportunizaremos as criangas autonomia e encorajamento para
escreverem seus textos e <ndo apenas palavras isoladas e copiadas. Assim, sera
constituido um sujeito pleno nas suas potencialidades para viver outros tempos e

espacos.

das criangas representam seus gestos materializados. Posteriormente, no decorrer do processo evolutivo da pré-
histdria da escrita, o desenho ird se converter em signo, pois a crianga se utilizara dele para representar uma ideia. O
segundo momento de ligagdo genética entre o gesto e a escrita é representado pelos jogos infantis, nos quais a crianga
confere significado ao objeto que utiliza com uma fungdo simbdlica assumida que determina a fungdo de signo.
(BORTOLANZA, COSTA, 2016, p.934)
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2.6.1.1.1 - Transi¢ao: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental na perspectiva da
alfabetizagao

Se faz necessario um didlogo sobre esse movimento da crianga em virtude de
uma organizacdo da educacdo em que ndo podemos desconsiderar que o sujeito que
trilha o percurso é o mesmo que finda uma trajetdria e inicia a outra, num caminho
ininterrupto, cujo o enfoque é a apropriacao dos modos de ser leitor e autor.

Neste sentido, quando atentamos para as formas de ensinar e aprender com a
cultura escrita, organizadas pela Educagdo Infantil e pelo Ensino Fundamental
visualizamos uma linha progressiva no ensino e na aprendizagem do ato de ler e
escrever, em que o sujeito/criangca é o mesmo, que segue numa progressao de etapas e
turmas organizadas pelo sistema de ensino. Nesta transicao, os profissionais que atuam
nas duas etapas da educacao basica, principalmente os que sdo docentes em turmas
qgue findam uma etapa e iniciam a outra, precisam compreender, respeitar e considerar
esta linha progressiva ao organizarem seu trabalho pedagdgico. Afinal, ndo se finda
tempo de brincar, nem seinicia tempo de falar sério... pois a crianga esta neste processo
gue é organizado por nds profissionais da educac¢do, e ainda, devemos assegurar o
compromisso com a infancia que ela vive neste periodo.

Para ampliarmos o conhecimento desta transicdo entre Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental na perspectiva da alfabetizacdo trouxemos contribuicdes dos

documentos norteadores da etapa doEnsino Fundamental:

Como aponta o Parecer CNE/CEB n? 11/201029, “os conteudos dos diversos
componentes curriculares [...], ao descortinarem as criangas o conhecimento do
mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura
e a escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010).

A referida citacdo também esta apresentada na BNCC, propriamente na pagina
57 e nos chama a atengdo ao atribuir ao Ensino Fundamental o compromisso em
oferecerem vivéncias de leitura e escrita mais significativas, refletimos o termo “mais
significativo” como enfoque na apropriacdo do ato e ndo nas oportunidades
significativas. E ainda, no mesmo documento, apresenta: desde que nasce e na
Educacdo Infantil, a crianga esteja cercada e participe de diferentes praticas letradas, é

nos anos iniciais (12 e 22 anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela se

alfabetize. (BNCC, 2018, p.87).




Portanto reiteramos, Educacdo Infantil é espaco de interacdes e brincadeiras,

tempo e espaco institucionalizado que respeita a infancia e o sujeito “crianca”, assim
como seus modos de apropriagao da cultura e ainda, este sujeito nao deixa de ser
crianca ao findar a primeira etapa da educacao basica, portanto, ha de se compreender

a transi¢do no processo.

2.6.1.2 - Alfabetizagao no Ensino Fundamental: uma duvida constante

Damos continuidade ao didlogo iniciado, retomando a relacdo da crianca com as
formas de ensinar e aprender a leitura e a escrita que se da desde bebés e ao longo de
suas experiéncias constituidas nas vivéncias que |hes proporcionam as criancas vao
aprendendo e se desenvolvendo como leitoras e autoras. Nesta linha de trajetéria,
prosseguimos num didlogo sobre a alfabetizacdo para que nossos leitores percebam que
todo contexto é um continuum que nao se finda, nem reinicia, € um caminho com
possibilidades de paradas, assim como, com possibilidades de estarmos dando passos
adiante na conquista de um menino e de uma menina como foi Manoel de Barros,
ousado no modo de escrever e criativo ao relatar suas vivéncias.

Para tanto, compreendemaos que para entender o hoje se faz necessario retomar
o0 ontem para nos percebermos. sujeitos de processos formadores e executores de
politicas publicas, portanto esta retomada da histéria da alfabetizacdo no Ensino
Fundamental oportunizara conhecer a linha histérica, as mudancas até o momento que
vivemos ao escrevermos este documento orientador do curriculo da REME.

Ao longo da histéria, a educacao brasileira veio fracassando na tarefa de garantir
o direito de todos os estudantes a alfabetizacdo, as pesquisas apontaram tal realidade,
retomaremos alguns pontos deste contexto a fim de percebermos o quanto se faz
necessario compreender a complexidade do ato de ensinar e aprender a ser um leitor e
um autor pleno. Em 1956, o indice de reprovagao era de 56,5%, no ano de 1996 o indice
foi de 41% (IBGE-INEP), podemos observar que foram quarenta anos de passividade
frente a esses dados, e ainda, vale destacar que por um longo periodo a escola ndo era
para todos. Esta realidade comecou a ser modificada a partir da Lei 5692/71 no art. 20 -
o ensino de 12 grau sera obrigatdrio dos 7 aos 14 anos. Porém, a referida lei apenas

garantiu a obrigatoriedade ao ingresso, sendo assim, a conclusdo ao final dos oito anos
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de escolaridade e com os conhecimentos a serem adquiridos, ndo foram assegurados,
neste sentido, a escola continuou a ser para alguns.

Neste periodo, buscou-se respostas sobre o porqué da nao aprendizagem dos
estudantes, responsabilizando — os pelo seu fracasso escolar. Ora, pelo nivel social, ora
pela auséncia de conhecimentos e ainda, atribuiram a desestruturacdo familiar. No
entanto, o reconhecimento do fracasso atribuido aos estudantes, bem como as medidas
tomadas pelos governantes na busca de caminhos para mudar essa situacao,
apresentou ao longo da histéria que nao foram suficientes tais dados.

Outro momento histdrico importante na trajetéria da alfabetizacdao no Brasil foi
a Guerra dos Métodos, em virtude de se atribuir o fracasso também aos métodos, ou
seja, ao como se alfabetizava os estudantes, pois a principal preocupacdo dos
pesquisadores na area da alfabetizagdo era em torno da técnica, procurava-se definir a
melhor e mais eficaz metodologia para alfabetizar, e na realidade é uma busca que nao
se findou e perdura até hoje, assim este documento também se propde dialogar sobre
essa tematica da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental objetivando dialogar com
voceés, leitores e profissionais, sobre ato de ensinar e aprender a ser leitor e autor pleno.
Retomando a linha progressiva na histéria da alfabetizacdo no Ensino
Fundamental, em meados do século XX, os pesquisadores da area mudaram o foco de
seus estudos, abriram mao do questionamento sobre os melhores métodos e
direcionaram suas pesquisas’/buscando compreender sobre a relacdo do estudante
guando estd no ato de aprender a ler e escrever. Neste sentido, investigacdes,
demonstraram que o estudante reconstrdi o cédigo linguistico pensando sobre o que a
escrita representa e como ela se organiza. A partir da divulgacdo da teoria da
psicogénese da escrita surgem novas pesquisas correspondente a um crescente
interesse por investigar processos de aprendizagem, interacGes na sala de aula de
alfabetizacdo e outros temas correlatos. Neste momento, o municipio de Trés Lagoas,
especificamente a Rede Municipal de Ensino, na busca por superar as dificuldades
relacionadas a alfabetizacdo, de forma significativa, investiu em formacao continuada
por meio de parceria no desenvolvimento das Politicas Publicas ofertadas pelo Governo
Federal, bem como das elaboradas pela prépria Secretaria Municipal de Educacgao.
Foi uma iniciativa de formacdo continuada a partir da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo (LDB), de 1996, buscando-se investir na qualificacdo do professor tanto em , v
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" nivel de formacao inicial, quanto de formacao continuada, com o propdsito de melhorar

a qualidade e os indices de alfabetizacdo no pais, momento este em que se intensificou
o trabalho de formagao nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Diante de todo este contexto, no ano de 2001, Trés Lagoas aderiu ao Programa
Parametros em Acdo, oferecido pelo Ministério da Educacdo — MEC, com objetivo de
oferecer as Secretarias de Educa¢cdao uma referéncia pedagdgica para a formacgao de
professores em servico, bem como auxiliar na compreensao dos marcos teéricos dos
Parametros Curriculares Nacionais (1997) organizado a partir de uma concepgao de
alfabetizacdo a partir de textos.

Em 2002, foi implantado o Programa de Professores Alfabetizadores - PROFA,
objetivando aprofundar os estudos iniciados com os Parametros, no modelo de
alfabetizar com textos, bem como, desenvolver as competéncias profissionais
necessarias a todo professor que ensina a ler e escrever, oferecendo novas técnicas de
alfabetizacdo. Momento este, também vivenciado na REME.

No ano de 2005 a Rede Municipal adere a mais um programa de formacao
continuada de professores alfabetizadores, ofertado pelo Ministério da Educacao
(MEC), denominado PRO-LETRAMENTO, tendo como objetivo a melhoria da qualidade
de aprendizagem da leitura, escrita e da matematica.

Outro marco na formagdo continuada em que a alfabetizagao foi o tema principal
aconteceu em 2013, com o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC,
em parceria entre Governo Federal, estados, municipios e entidades, entre elas “Todos
pela Educacdo”, com o propdsito de assegurar que todas as criancas sejam alfabetizadas
até aos 8 anos de idade. As agdes do PNAIC foram organizadas por meio de materiais
tedricos e metodoldgicos, acervos literarios e jogos pedagodgicos disponibilizados as
escolas pelo Ministério da Educacdo, todo um aporte que contribui ainda hoje, para
alfabetizacdo e o letramento, teve como eixo principal a formacdo continuada de
professores alfabetizadores. Diante deste cenario formativo, a Rede Municipal de Ensino
de Trés Lagoas — MS, aderiu ao PNAIC e desenvolveu a formagdo continuada aos
professores alfabetizadores por cinco anos e em sua ultima edicdo, conforme previsto
pelo MEC, ampliou a formacdo também a Educacao Infantil.

Todo contexto de formacdo apresentado, o qual a REME esteve oportunizando

aos profissionais, se deu por considerarmos que a aprendizagem é um processo

62




continuo e inacabado, que a formacdo continuada é necessaria a todo profissional da
educacdo, sobretudo, para os professores, haja vista as constantes mudancas sociais,
culturais e tecnolégicas da sociedade em que estamos inseridos. Sendo assim,
reiteramos que a formacdo continuada é um mecanismo que auxilia o docente no seu
processo de ensino, na procura de novos caminhos tedrico-metodoldgicos para o
aprimoramento e transformagdo de sua pratica pedagogica e essas orientagdes
curriculares também foram organizadas a fim de contribuir com o processo formativo
dos profissionais da REME, reconhecendo que o professor ocupa o lugar de sujeito que
oferece as condi¢des para que os estudantes se apropriem de todo patrimoénio cultural
que constituem os conhecimentos que estardao na relacdo de ensino e aprendizagem
entre os sujeitos, estudantes e professores, e ainda, que ambos ensinam e aprendem
comumente.

Portanto, as Orienta¢Ges Curriculares de Trés Lagoas toma como fundamento
precipuo a Base Nacional Comum Curricular- BNCC, o Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul e assume como referéncia tedérica e metodoldgica a Teoria Historico—
Cultural , em que a tematica da alfabetizacdo sera dialogada sob este enfoque,
considerando os estudos da Escola de Vigotski que tem como ponto central a
aprendizagem e o desenvolvimento nas interagdes, nas vivéncias e experiéncias,
ampliando de uma concepc¢do de ser humano biolégico para uma que o considera um
ser histdrico e cultural.

A teoria histdrico-cultural, uma psicologia social, tem 0 homem como um sujeito
social e que a natureza humana esta imbricada nas relacdes sociais. Isso equivale dizer
gue sdo nas interagdes que o outro se constitui, ora interagdes de humanos com outros
humanos, assim como humanos com a cultura. No &mbito da educacdo, propriamente
das relagbes dos estudantes com a escola no Ensino Fundamental, essa abordagem
tedrica nos clama por um posicionamento de valorizagdo nas vivéncias e mais
precisamente, na alfabetizacdo, de compreender que ensinamos atos de ler e escrever,
formamos atitudes leitoras e autoras, ensinamos a linguagem escrita, o que ndo se
resume ao ensino de tracar letras nem a leitura sem compreensao do que se |é.

Dessa forma, o processo de alfabetizacdo requer que o ensino seja organizado
de forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias aos estudantes, que ler e

_escrever tenham sentido, sejam relevantes a vida, conforme afirma Vygotsky:




[...] da mesma forma que a linguagem oral é apropriada pela crianga naturalmente, a
partir da necessidade de expressdo nela criada por sua vivéncia social numa sociedade
que fala, a escrita precisa se fazer uma necessidade natural da crianga numa sociedade
que escreve e lé. (VYGOTSKY, 1995, p. 202)

Nesta perspectiva, os estudantes vao refletindo sobre o sistema de escrita
alfabética, aprendendo a ler e escrever por meio dos usos sociais da escrita. Trata-se de
um processo que busca provocar neles o desejo de ler e os desafia a escrever. Portanto,
um processo que nao se limita apenas a ler e escrever os signos do alfabeto, mas, sim,
compreender porque, para que e como nos comunicamos por meio da linguagem
escrita, como funciona a estrutura da lingua e a formas sociais de uso, ou seja, a
aprendizagem da leitura e da escrita como necessidade de humanizacdo e emancipacao,
para um sujeito capaz de participar da sociedade de forma plena na comunicacgao.

Sendo assim, é importante destacarmos a relagdo com os conceitos que
permeiam a pratica do professor de estudantes em fase de apropriacdo da lingua
materna. O primeiro, a alfabetizacdo, um conceito que corresponde ao processo pelo

gual se adquire uma tecnologia — a escrita alfabética.

Dominar tal tecnologia ‘envolve  conhecimentos e destrezas variados, como
compreender o funcionamento do alfabeto, memorizar as convengdes letras-som e
dominar seu. tragado, usando instrumentos como Iapis, papel ou outros que os
substituam (LEAL; ALBUQUERQUE; MORAIS, 20063, p. 70).

Nesse processo 0 estudante, sujeito do processo de ensino e aprendizagem
aprende e desenvolve atos de leitura e escrita, 0 que pressupde um ensino que
considere desde aprender a segurar um lapis, a tracar letras, compreendendo os sons.
Enfim, alfabetizar é ensinar o cddigo escrito usando um sistema alfabético.

O segundo conceito que permeia nosso didlogo é o letramento, este “relaciona-
se ao exercicio efetivo e competente daquela tecnologia da escrita, nas situacdes em
gue precisamos ler e produzir textos reais” (LEAL; ALBUQUERQUE; MORAIS, 200643, p.
70). Trata-se da aprendizagem imbricada de sentidos, numa concepc¢ao social da leitura
e da escrita.

E importante dizer que esse processo nio acontece de maneira repentina, pois
o estudante vai progressivamente, desenvolvendo habilidades e fazendo uso desse
sistema em diversas situacdes comunicativas, importante que sejam situacOes
dialégicas e ndo mecanicas. Neste sentido, entendemos que esses dois caminhos, sdo
indissociaveis, pois consideremos os estudantes do século XXl e todo contexto social ao

gual estdo inseridos, ainda todo avanco tecnoldgico, no qual a comunicacdo e as
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relacdes dialégicas acontecem, onde suportes e portadores de escrita se modificaram,
por todo esse cenario ndo se encaixa um ensino que priorize a técnica em si, o que exige
de nés educadores ressignificarmos os contextos de ensino.

Retomemos, a escrita ndo é apenas um cddigo. Mais que isso, é uma
representacdo simbdlica e sua funcdo, portanto, é enunciar algo. Sendo assim, é preciso
proporcionar condigdes aos estudantes para elaborarem hipdteses sobre a significacdo
desses signos e ir além da simples aquisi¢cao do cédigo escrito, utilizando da leitura e da
escrita na relacdo social, apropriando —se da funcao social.

Neste contexto, Soares (2004) diz que dissociar esses termos é um equivoco,
porque, no quadro das atuais concepcdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses'dois processos: pela aquisicao do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacdao — e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e de escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita— o letramento.

Portanto, se faz necessario pensar nas praticas ofertadas no processo de
alfabetizacao, tendo em vista que sdo constituidas por um conjunto de acdes que devem
propiciar e oportunizar experiéncias de leitura associada a producdo textual,
respeitando as singularidades da infancia, através de praticas que realmente facam
parte da vida em sociedade numa cultura letrada. Essas praticas devem considerar a
transicdo das criancas da educacdo infantil para o ensino fundamental, aprofundando
as experiéncias com a linguagem oral e escrita ja iniciadas e assim, consolidar a
aprendizagem.

A BNCC retoma o principio do texto como ponto central do processo, em que ele
oportunizara o direcionamento de objetivos, conteldos e habilidades que serao
trabalhados, o discurso do género e em quais espacos, ambientes e contextos de uso.
Reafirmando nossa referéncia em Vygotsky (2009), entendemos a aprendizagem da
linguagem escrita como um processo ao qual o estudante estara inserido por meio de
relacbes sociais, oportunizando que participacdo de forma autébnoma e/ou
compartilhada.

Considerando a importancia dos conhecimentos produzidos nos processos de

_ensino e aprendizagem precisamos construir uma metodologia de alfabetizacdao que




~ valorize e garanta que o espaco da sala de aula seja um ambiente de compreensao, de

observacdo, em que a fala e a escuta dos estudantes promovam a ampliacdo de
conhecimentos para emancipagao do sujeito, por meio de interagdes com foco em
aspectos cognitivos, linguisticos, estéticos, emocionais e ludicos, entremeados ao
processo de ensinar e aprender.

O professor, no papel de mais experiente frente a cultura humana, é o
organizador do ambiente educativo e assume o papel intencional frente as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de seus estudantes, estabelecendo
objetivos educativos a serem alcancados, bem como, quais as metodologias e recursos
deverdao mediar o ensino para que o estudante aprenda, se desenvolva e estabeleca uma
relacdo positiva frente a este processo e ainda, se perceba parte de uma sociedade.

Nesta perspectiva,

Vigotski nos convida a pensar a educagdo de uma maneira mais viva, integrada,
compartilhada. Nesse tipo de instrugdo (Prestes 2010), todos podem educar-se
conjuntamente. Isso significa que apesar de um professor assumir os cuidados da
organizagdao do ambiente educativo para que as condigdes perante a sua
intencionalidade pedagégica  sejam favoraveis frente as  possibilidades de
desenvolvimento dos educandos, sua figura ndo requer uma centralidade absoluta.
Ou seja, poder-se-ia instaurar um verdadeiro ambiente colaborativo, uma prética
pedagdgica sem uma hierarquia centralizadora.

O professor em Vigotski é'o organizador social do ambiente educativo. Ele possui uma
intencionalidade - clara frente ao desenvolvimento de seus alunos. Essa
intencionalidade diz respeito aos objetivos educativos e a que cada estudante possa
realizar as atividades organizadas pelo professor, de modo a apropriar-se do que lhe
é proposto. Um caminho que passa pela ajuda de outrem até a possibilidade
autonoma do fazer. Essa seria a chave'do desenvolvimento. (PEDERIVA, 2018, p. 24).

Portanto ha de se considerar a acao intencional do professor, na preocupacao
por um fazer pedagodgico em um ambiente com diversos materiais escritos,
oportunizando um espaco no qual‘a leitura e a escrita estejam presentes de forma
dialégica e comunicativa, com escritos que enunciam vivéncias. Para tanto, se faz
necessario um professor que pesquisa e busca aperfeigoar-se, superar-se, para que sua
pratica seja para as criangas que nasceram nesta era digital e que convivem com
recursos tecnoldgicos. Que sejamos os professores que emancipam estudantes numa
leitura pelo prazer em que desejam conhecer o mundo e a cultura da humanidade para
ampliar seu conhecimento. Deste modo, nos distanciamos de uma leitura e escrita com
restrito carater avaliativo (pratica muito frequente dentro da escola), dos estagios
alcancados no ensino da técnica, assim como, nos aproximemos da leitura e da escrita

como forma de comunicag¢do cada mais elaborada.
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a inclusdo da crianca de 6 anos de idade. Brasilia: MEC/FNDE,2006.

Para tanto, é imprescindivel garantir a todos os estudantes da REME, relacdes
com leitura e escrita, como meio de superacdo de si e das desigualdades, propiciando

condi¢cdes minimas para uma vida plena em sociedade.
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2.7 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formagdo continuada dos professores é tema relevante no cenario escolar, uma vez
que o ser humano esta em constante processo de aprendizagem ao longo de sua vida. No que
diz respeito aos espacgos e tempos da formagdo continuada, essa vém ampliando-se de forma
significativa, tendo em vista que a formacao inicial é entendida como uma etapa formativa que
precisa ser enriquecida durante o processo de profissionalizacdo docente. A constituicdo da
identidade docente caracteriza-se pelo movimento e continuidade dos processos formativos
vividos pelos mesmos. E, portanto, no entrelacamento entre os saberes da formag3o inicial e os
saberes advindos da experiéncia como professor que a formagdo continuada contribui e

qualifica a pratica pedagdgica. Nessa perspectiva, a formacao continuada além de ser oferecida
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pela Secretaria de Educagdao e SEMEC em articulagdo com as universidades, em particular as
publicas, é na instituicdo de ensino que torna-se imprescindivel, visto que os professores sao
sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem, bem como na efetivacdo da garantia do
direito de aprender dos estudantes na contemporaneidade, numa sociedade plural e
democratica. Diante das inumeras transformacbes que a sociedade contemporanea vem
vivenciando, o papel do professor também vem sofrendo alteracdes, anteriormente, no século
XIX, era tido como transmissor de conhecimento ja na atualidade vem se reconfigurando, no seu
papel de formador e mediador para a construcao do conhecimento.

Nesse sentido, na contemporaneidade a docéncia se da na relagdo e interacdo com o
contexto social e heterogéneo composto por discentes, docentes e comunidade escolar da
instituicdo educativa. Cabe destacar que ndo existe um modelo Unico de formagao, mas, a partir
do contexto de cada comunidade, composta por diferentes sujeitos, por distintas formas de
organizacao escolar pelo curriculo e por determinadas necessidades especificas de cada
instituicdo que os professores irdo_construir habilidades e capacidades para mediar agdes
pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem. Sendo portanto, um processo formativo
que se da a partir da escola, na escola, a partir de um contexto. singular, conforme indicam
autores como Ndvoa (2002, 2007) e Imberndn (2010). Nessa linha de pensamento, torna-se
relevante considerar os saberes experienciais dos professores apontados por Warschauer
(2001); Tardif (2010), uma vez, que os docentes ja atuam exercendo a profissdo nas instituicGes
escolares. Sendo assim, a partir da experiéncia, dos conhecimentos praticos, e das necessidades
de conhecimentos surgidos a partir da-agao educativa, objetiva-se que os professores construam
e reconstruam conhecimento, articulando os elementos praticos e tedricos. No contexto
escolar, os professores precisam mobilizar um “’vasto leque de saberes e habilidades” tendo
que orientar a a¢do pedagdgica por diferentes objetivos, conforme aponta Tardif:

Objetivos emocionais ligados a motivacdo dos alunos, objetivos sociais ligados a
disciplina e a gestdo da turma, objetivos cognitivos ligados a aprendizagem da matéria ensinada,
objetivos coletivos ligados ao projeto educacional da escola, etc (TARDIF, 2010, 264)

Frente aos desafios que compdem a pratica docente no cotidiano escolar, os professores
sdo sujeitos ativos na construgao do conhecimento, logo sua pratica ndo se resume a aplicagdo
de métodos e técnicas, mas como sujeitos produtores de saberes. O professor em suas agdes,
reflexdes, produz teorias, baseados em suas experiéncias, construindo conhecimento acerca de
sua pratica pedagdgica, conforme afirmam Tardif (2010) e Clarindo (2011). E essencial a SEMEC
e Equipe Pedagdgica das escolas e centros de educagdo infantil, propiciem a formacdo dos
docentes, mas que seja fortalecida essa formacdo no contexto escolar com a finalidade de se

‘ :& promova momentos de reflexdo-acdo sobre a pratica pedagodgica, trocas de experiéncias e . ‘




~ vivéncias do ambito escolar, de forma coletiva, entre os pares, resgatando, conforme aponta

Noévoa (1995),a dimensdo reflexiva da formacdo em detrimento da dimensdo técnica que
articule teoria e pratica na formacdo continuada. De acordo com Ndévoa (2002, p. 38), O espaco
pertinente da formacgao continua ja ndo é o professor isolado, mas sim o professor inserido num
corpo profissional e numa organizacao escolar. Nesse sentido, compreende-se que implementar
um processo de formacao que prioriza a escuta e a partilha de saberes no cotidiano da escola,
qualifica a acdo docente, ao mesmo tempo em que potencializa a construcao de um projeto de
escola e de educacgdo para a REME.

Assim, um processo formativo que produz estranheza e saberes frente a realidade, o
estudo, o didlogo e o compromisso com a pratica docente torna a escola um espaco reflexivo e
propositivo,

[...] partindo do principio de que a escola é um lugar de produgdo de saberes,
permitindo aos seus profissionais articular o exercicio de uma carreira a um processo
formativo que acompanha seu desenvolvimento profissional (ALVES,2017, p. 208).

O processo formativo enche-se de sentido e/significado, quando construido a partir do
contexto educativo ao passo que proporciona espagos de estudo, discussdo e proposicao de
estratégias para qualificar a pratica pedagdgica e o ambiente escolar em prol do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes. As Orienta¢6es Curriculares de Trés Lagoas destaca a
importancia da formacdo continuada desenvolvida em cada instituicdo ‘escolar e Centro de
Educagdo Infantil, sendo assim, no processo formativo, é essencial observar principios que
possibilitem praticas de um profissional engajado, inclusivo, colaborativo e reflexivo com a sua
pratica, que mobilize os.saberes em sua agao pedagdgica e os partilhe, alicerce a sua identidade
profissional amarrada aos fios da identidade institucional para a construgao do projeto coletivo
de escola, como um sujeito protagonista que é capaz de vivenciar e alterar sua realidade,
contribuindo, assim, para a formagdo de uma instituicdo de ensino, ética, mais respeitosa e
compromissada com a aprendizagem de todos e assim contribui também com uma sociedade

mais democratica, justa e solidaria.
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3.1 - AESCOLA E SUA FUNGCAO SOCIAL

A educacao é também onde decidimos se amamos
nossas criangas o bastante para nao expulsa-las de
nosso mundo e abandona-las a seus proprios
recursos e, tampouco, arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nés, preparando-as em vez disso e
com antecedéncia para a tarefa de renovar um
mundo comum.

Hannah Arendt

Num contexto contempordneo onde ser, estar, fazer e modificar o mundo faz parte de
um cenario social em que somos protagonistas, ressoa uma questdo a ser refletida: qual a
fungdo da educacgdo e da escola na formacao de cidaddos mais autonomos e atuantes? Como
contribuir para que os sujeitos sociais da escola interajam entre si para interagir com o mundo,
garantindo a humanizac¢ao das relagbes sociais dentro e fora da instituicdo de ensino? Tal
educagdo supde repensar e frequentemente transformar muitas das praticas pedagdgicas
atuais. “[...] o direito a educacdo ndo é simplesmente direito de ir a escola; mas o direito a
apropriacdo efetiva dos saberes, dos saberes que fazem sentido.” (CHARLOT, 2005, p.148). Por
isso, é necessario refletir sobre as escolhas que fazemos ao listar conhecimentos que serao
ensinados. Ou seja, o que ensinamos has escolas tem sentido para os estudantes? De que forma
o que é ensinado contribui para a abordagem conceitual de mundo e para o mundo? Estas
escolhas encaminham os ‘estudantes para a ac¢ao, ou ddao margem apenas para reproduzir
pensamentos? Este € o momento de pensarmos a instituicdo de ensino como um espago de
discussdo e reflexdo. Para isto é necessario rever as possibilidades que estdo a nossa disposicdo
para construirmos um espa¢o melhor de convivio e de melhor aprendizagens, analisando e
buscando superar o discurso de um curriculo critico, efetivando praticas ativas e significativas
que permitam construir acdes reflexivas e emancipatdrias de acordo com a realidade de cada
comunidade. A instituicdo de ensino é um lugar privilegiado onde determinados conhecimentos
sdo veiculados e que somente desta forma os sujeitos tém acesso a alguns saberes
sistematizados.

De acordo com Giroux, (1997, p. 50) “Se um dos propédsitos do curriculo é gerar
possibilidades de emancipacdo, teremos que desenvolver uma nova linguagem e novas formas
de racionalidade para realizar tarefas”. Assim, a instituicdo de ensino precisa assumir e se
responsabilizar por uma praxis que estimule a autonomia de todos os seus sujeitos. Deve-se

modificar para oferecer instrumentos pedagdgicos necessdrios para que se chegue ao
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desenvolvimento da inteligéncia, do afeto, da sensibilidade, do compromisso, da corporeidade,
ou seja, uma educacdo que caminha para ser integral. Entendendo por educacdo integral,
conforme nos aponta o Parecer N2 7 do CNE/CEB, a pratica social que visa o processo de
socializagdo da cultura da vida no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes,
conhecimentos e valores. (BRASIL, 2010). Para isso, o desafio posto pela contemporaneidade a
educacdo é o de garantir, de uma forma contextual e universal, o direito humano a uma
educacdo de qualidade, que atenda a todas essas perspectivas. Assim, uma que escola ou centro
de educacao infantil que cumpra sua funcao social implica numa instituicdo atenta as demandas
sociais, que se faz inovadora na medida em que entende e realiza uma educacao voltada para a
formagao humana, buscando habilitar os seus sujeitos para o exercicio da cidadania.
Acreditamos que o conhecimento da a oportunidade de compreender mais criticamente quem
somos como parte de uma formagdo social mais ampla. Entdo precisamos construir uma nova
linguagem nas escolas, apontando para novas questoes e possibilidades de expressao e culturas,
permitindo que todos os envolvidos sejam intelectuais transformadores e fagam dos espacos
educativos esferas publicas democraticas.

Escolas que se proponham ao debate e a pratica de questdes fundamentais como a
inclusdo, a diversidade humana, cultural, social, raga, etnia e de aprendizagem. Como indica o
Parecer n2 07 BRASIL (2010), geracGes constituidas por categorias que se entrelacam, na vida
social: pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as populacées
do campo, os sujeitos albergados, aqueles em situacdo de rua, os estrangeiros, todos que
compdem a diversidade que é a sociedade brasileira. Assim, a escola contemporanea deve
fundamentar-se na ética dos valores, da liberdade, na justica social, na pluralidade, na
solidariedade e no compromisso de praticas pedagdgicas que garantam a apropriacao de
conhecimentos cientificos. capazes de possibilitar a todos o enfrentamento da realidade
contextual de uma forma critica e reflexiva, cumprindo efetivamente sua fun¢do social.
Salientamos ainda, a necessidade de a instituicdo de ensino( escola e Centros de educagdo
infantil) de identificar seus problemas e organizar seu trabalho pedagdgico de forma coletiva a
partir da reflexdo dos problemas nela existentes. O trabalho ndo deve se pautar apenas no
campo das ideias, do discurso e do pragmatismo, deve ir além no campo dialético de “acdo-
problema-reflexdo-acdo” (SAVIANI, 2007, p. 26-27); articulando teoria e pratica ja que um
depende do outro. Para que as mudancas acontecam, é preciso refletir sobre as multiplas
funcdes atribuidas a escola na contemporaneidade e buscar a sua func¢do social precipua,

lutando para que ela se cumpra no interior das instituicdes de ensino da Rede Municipal de

Ensino de Trés Lagoas.
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Nesse sentido, é necessario reorganizar e encaminhar o trabalho pedagdgico, e a
reformulacdo dos documentos que representam a identidade de cada escola e cada centro de
educacao infantil, dentre eles destacamos o Projeto Politico Pedagdgico - PPP de tal maneira
gue a escola possa assegurar e assumir definitivamente sua funcdo social que é: transmitir de
forma sistematizada e organizada o saber (cultura) historicamente acumulado pela

humanidade as novas geracdes para sua continuidade e preservagdo.
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3.2 - O ESTUDANTE - Sujeito da Acao Educativa

Concebe-se aqui o estudante como principal sujeito da a¢do educativa. Ele é o ponto de
partida para as definicGes de toda acdo pedagdgica. Ha que se considerar, nesta perspectiva,
sua condigdo nesse processo, problematizando-a na medida em que ndo o naturalize no interior
da instituicdo escolar, pois ninguém nasce estudante e sim aprende a sé-lo.

Quem é esse sujeito que se encontra imerso em um mundo contemporaneo e vem de
diferentes origens sociais e culturais? Quem sao esses estudantes e quais sao, hoje, suas
relagbes com a sociedade e com a instituicao escolar? Ele estd aprendendo na escola? O que é
necessario para que ele aprenda o que é essencial em cada componente curricular? As
Competéncias e habilidades definidas na BNCC para cada componente curricular ddo conta do
que é essencial para a sua aprendizagem? O que necessita ser complementado? Quais
metodologias e estratégias sdo utilizadas considerando cada tempo da vida humana, para fazer

do ambiente fisico e social da escola um local de aprendizagem? Qual proposta de avaliagdo é
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mais coerente com a concepgao de educagdo, de ensino e de aprendizagem que esse sujeito
tem como direito?

Como retratar no curriculo uma concepgdo de educacgdo e de ensino para garantir os
direitos de aprendizagem dos educandos? Como diferenciar as competéncias e as habilidades,
definidas pela BNCC, da concepgao tecnicista das décadas de 60 e 70, na qual se queria formar
trabalhadores especializados para atuar em setores especificos da sociedade?

Ou seja, como contemplar as reflexdes das décadas de 80, 90 e as do inicio do século
XXI, visando a formacdo do cidaddao que busca na escola adquirir, por meio do ensino e da
pesquisa, as bases para uma formacao de qualidade e um lugar na sociedade?

Enfim, a escola, no exercicio de sua fun¢do educadora, promove a inser¢ao e
possibilidade de ascensdo social, sem, contudo, constituir-se como Unica instituicdo responsavel
por esse desafio, uma vez que a compartilha com a familia e‘as demais instituicdes sociais.

A acdo de reconhecimento dos tempos\de vida: a infancia, a juventude e a vida adulta,
sdo elementos essenciais para o fortalecimento da dinamica da agdo educativa. Esses tempos
de vida, numa sociedade ocidental como a nossa, vém carregados de significados distintos,
criagBes culturais simbdlicas especificas e proprias. Portanto, necessita-se compreender a
infancia, a juventude e a vida adulta ao se organizar todo o processo pedagdgico da complexa
dindmica da acdo educativa. A infancia é um momento singular na vida de um sujeito, é tempo
de constante construgdo e permanente descoberta do mundo, de dominar fisica e mentalmente
os ambientes e inserir-se neles. Infelizmente, muitas criancas tém esses direitos
negligenciados. Muitas ciéncias, a Sociologia, a Psicandlise, a Histéria, a Antropologia, a
Filosofia, tém contribuido para o estudo e a compreensao da infancia. Os didlogos com as teorias
de um lado e as lutas politicas em defesa dos direitos da crianga, ora empurrando para frente o
momento da maturidade, os torna adultos, ora jogando para traz a curta etapa da infancia, os
infantiliza.

A infancia que se conhece hoje é a criacdo de um tempo histérico e de condigdes
socioculturais determinadas, sendo um erro querer analisar todas as infancias e as criangas com
o mesmo referencial. Sendo assim, podemos considerar que a infancia muda com o tempo e
com os diferentes contextos sociais, econOmicos, geograficos, e até mesmo com as
peculiaridades individuais. Portanto, as crian¢as de hoje ndo sdao exatamente iguais as do
século passado, nem serao idénticas as que virao nos préximos séculos.

E marca desse tempo da vida o processo de apropriacdo da linguagem que, como parte
do sistema de sinais adquirido num discurso com sentido, se constitui em sujeito da linguagem
ao dizer “eu”. Pode-se afirmar que infancia e linguagem coexistem. Na infancia importantes

‘ :& aprendizagens sao sistematizadas no espaco escolar, como a leitura, a escrita, a construcao do . ‘




 pensamento ldgico matematico, sendo basicas para outras. Assim como a infancia, a juventude

é também compreendida hoje como uma categoria histdrica que gera e é geradora de
significacdes e significados que somente podem ser analisados a luz da prépria sociedade. Deve
ser pensada para além da idade cronolégica, da puberdade e das transformacdes fisicas que ela
acarreta (conjunto de transformacdes fisioldgicas ligadas & maturacdo sexual). E uma categoria
gue se constroi, se exercita e se reconstréi dentro de uma histdria e tempo especificos.

Os estudiosos do desenvolvimento humano consideram a adolescéncia tempo de
mudancas fisicas, cognitivas e sociais que, juntas ajudaram a tracar o perfil da populacdo. A
adolescéncia é uma ponte entre a infancia e a idade adulta, compreendida como um periodo
atravessado por crises, que encaminham o jovem na construcdo de sua subjetividade.

Consideram que a juventude se forma no estdgio de transicdo entre a dependéncia
infantil e a maturidade do adulto, sendo que o sentido de conquista e reconhecimento de si
parece ser o sinal proprio desse tempo. Essa é uma construgdo iniciada com o nascimento, e que
se encaminha para a completude do homem, finalizando somente com a morte, que, como o
nascimento, delimita os dois extremos da vida.

A juventude é marcada pela busca da diferenca e originalidade, o desejo de impactar,
de provocar contrastes. Marcas definidoras da existéncia social parecem mobilizar, de forma
visivel, a atencdo e a tensdao dos adolescentes. Organizando-se em “tribos”, passam a utilizar
vocabularios e vestuarios proprios, estilos variados, construindo, assim, sua identidade nas
relagdes estabelecida ndo somente na escola, mas em outras esferas sociais, como a familia, a
igreja e o trabalho. A juventude é um tempo marcado pela participagdao nos movimentos juvenis,
que despertam visdes diferenciadas na sociedade, como desordeiros ou transgressores.

Na escola, é comum presenciarmos as situa¢des de conflito vividas pelos adolescentes.
Seguir, burlar ou obedecer as regras? Se sentem inseguros e ao mesmo tempo donos de si.
Reivindicam liberdade mais ainda ndo sabem lidar com a responsabilidade que a liberdade
proporciona. Querem ser rebeldes, mas buscam protegdo.

A adolescéncia é o prisma pelo qual os adultos olham os adolescentes e pelo qual os
préprios adolescentes se contemplam. Ela é uma das formag&es culturais mais poderosas de
nossa época. Objeto de inveja e de medo, ela da forma aos sonhos de liberdade ou de evasdo
dos adultos e, ao mesmo tempo, a seus pesadelos de violéncia e desordem. Objeto de admiragdo
e ojeriza, ela é um poderoso argumento de marketing e, ao mesmo tempo, uma fonte de
desconfiancga e repressado preventiva. (CALLIGARIS, 2008).

Na contemporaneidade, a énfase no mercado e no consumo, as questdes tecnoldgicas
e as culturas de massa tém colocado a juventude em intensa situagdo de vulnerabilidade, muitas

vezes a encurralando.
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O apelo em atender aos modelos estereotipados de comportamento, especialmente
apresentados pela midia, apontado para os adolescentes, e o consumo exacerbado ndo
fornecem condi¢Bes para que o adolescente planeje e articule agdes como uma forma de
superacdo da condicdo ou situacdo vivida.

E inegdvel a importincia do “momento presente” na percepcdo do ser jovem na
periferia ou no campo, e ser mulher jovem ou ser jovem negro, da classe média e trabalhadora,
sdo todas identidades possiveis e relacionais, subjetivadas na competicao de simbolos por parte
dos movimentos e grupos sociais. Hd também uma distingdo entre o que o jovem espera da
escola como espaco de convivéncia e sua percepg¢ao sobre o papel da escolaridade na vida
adulta.

Os problemas que mais afetam o estudante adolescente e o jovem hoje estdo na
defasagem escolar, na perspectiva de trabalho, na vulnerabilidade a violéncia e ao crime, e na
gravidez na adolescéncia, constituindo-se em importantes elementos de debate no ambiente
escolar.

Na fase de vida adulta, o sujeito ja tem formada sua personalidade e identidade, possui
uma série de conhecimentos e acumula experiéncias adquiridas ao longo de sua histdria de vida.
Estdo abertos ao didlogo'\e vao a escola com clareza de seus objetivos. A vida adulta se constitui
na fase mais ativa e longa dentro da sociedade.

Na vida adulta, o ser humano busca uma valoragdo pessoal, objetivando um desejo
intrinseco da avaliacdo positiva de sua pessoa pelos conhecimentos até entdo adquiridos e
construidos, sempre numa expectativa de alcancar uma avaliacdo positiva frente ao social, a
respeito de si mesmo.

Muitos adultos que frequentam a escola cursando o Ensino Fundamental, buscam
reparar o tempo de escolarizagdo que nao puderam usufruir na infancia e na adolescéncia. Em
geral, sao sujeitos que vivem em contextos de desfavorecimento social ainda ndo empregados,
ou em ocupagdes precdrias ou nao.

O ser humano adulto, presentes em nossas escolas no Programa de Aceleragdo da
Aprendizagem - PAA e futuramente, Educacdo de Jovens e Adultos-EJA, vivenciam em suas
proprias situacdes de vida caracteristicas que lhe sdo particulares. Ja produz e trabalha; do
trabalho vive e sobrevive, em qualquer circunstancia de realidade social, econémica e cultural.
O fendbmeno da vida adulta, em cada ser humano, é entendido no processo de desenvolvimento,
com suas aprendizagens e singularidades.

Nesse momento da vida adulta fica evidente a necessidade de ressignificar todas as
condutas sociais e buscar modos significativos de viver pessoalmente. Talvez pela

& . m disponibilidade de tempo, ou por motivagdes externas de se sentir bem e elevar as condi¢bes




" de vida em familia. Deve-se procurar entender o que esses sujeitos na condi¢do de estudantes
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vém tentando demonstrar, explicita ou implicitamente, seja por abandono, reprovacdo e
dificuldade de permanéncia, seja por formas com que organizam suas necessidades e anseios
maiores e melhores oportunidades de tornar a escolarizacdo uma possibilidade de emancipar-
se. Estejam na infancia, adolescéncia, juventude ou idade adulta compreende-se, como ponto
de partida e de chegada do processo educacional, que esses estudantes sao sujeitos concretos,
em sua maioria de classe popular, filhos de trabalhadores formais e informais, que vivem no
campo, na cidade, regides diversas com particularidades socioculturais e étnicas. E é
fundamental compreendé-los e considera-los ao produzir novos documentos, que retomem
democraticamente a ag¢do socializadora da escola, na especificidade de seus saberes e praticas.
Esse olhar técnico e pedagdgico para as especificidades que cada fase da vida do estudantes nos
apresenta é fundamental para que possamos organizar o trabalho pedagégico de modo a

contemplar suas singularidades culturais e de sonhos.
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3.3 - O PROFESSOR - SUJEITO DA AGAO EDUCATIVA E DA INTERVENGAO PEDAGOGICA

Sendo o professor sujeito importante no desenvolvimento do curriculo, é necessdrio
pensar como concretizar as expectativas que os professores tém em relagdo as aprendizagens
de todos os seus estudantes. Sabe-se que isso esta intimamente ligada a multiplos aspectos,
inclusive ao trabalho pedagdgico. Por isso, trazemos a reflexao sobre o conceito de Intervengao
Pedagodgica como sendo uma interferéncia intencional e responsavel feita pelo docente no
processo educativo em situagao de superagdo ou potencializagao, em que estdo implicados o
ensino, a aprendizagem e a gestdo delas. Ampliando essa discussdo, a ag¢ao Interventiva
Pedagdgica é um conjunto de métodos, técnicas e estratégias a serem desencadeadas ao longo
do processo de ensino e aprendizagem, com o objetivo de mediar a mesma.

Alguns dos objetivos da intervengao pedagdgica sdo promover estratégias e métodos
para garantir a todos .os 'estudantes o direito de aprender; elevar o nivel de
proficiéncia/aprendizagem; promover reflexdes referentes a praxis pedagdgica, articulando os
processos de ensino, aprendizagem, avaliacdo e gestdo; promover a cultura do planejamento
colaborativo e cooperativo.

O momento mais adequado para se pensar estas estratégias e métodos é no
planejamento. Para essa a¢do, o que deve aparecer primeiro é o diagndstico da a¢do avaliativa,
seja ele de resultados das avaliagBes internas, externas, dos objetivos da aprendizagem ou do
trabalho do dia a dia da sala de aula. Nesse levantamento, o olhar estard voltado para quais
dificuldades os estudantes ainda encontram, para que possam avangar no processo de
aprendizagem. O que ja sabem? O que ainda precisam saber? O diferencial desse momento estd
no ato de o professor focar na turma para compreender o que cada estudante ja aprendeu,
analisar o que precisa ser retomado, com alguns deles, ou mesmo com todos. Com esses dados
em maos, é o momento de descrever, tendo como apoio as avaliagdes, as observag¢des, caderno
de registros, todas as informagdes que tiverem disponivel, os problemas de aprendizagens
apresentados pelos estudantes, por grupos de estudantes, ou pela turma, bem como, daquelas
necessidades que precisam ser potencializadas. Outro elemento importante é analisar a prépria
pratica. O que significa para o professor olhar para as dificuldades apresentadas pelos
estudantes e refletir sobre a importancia de rever o planejamento, a utilizacdo das estratégias
metodoldgicas, da avaliacdo. A necessidade de rever o conhecimento tedrico e didatico dos

‘ ‘ :& conteudos, que os qualificam para desempenhar com melhor qualidade sua acdo pedagdgica. . ‘




~ Significa ainda, compreender como, em que aspectos o contexto sdcio-emocional-cultural

interfere na aprendizagem, pois, 0 mais importante é resolver os problemas encontrados em
sala de aula e promover a aprendizagem.

No entanto, essa é apenas a primeira parte do trabalho. De nada adianta fazer o
levantamento do diagndstico, elencar os problemas da pratica pedagégica e de
desenvolvimento profissional, avaliar, analisar os resultados das avaliacdes, “gastar” horas e
horas de estudos se o resultado disso, ndo possibilitar transformag¢des na aprendizagem dos
estudantes.

Antes mesmo de falar do planejamento de intervengao faz-se necessario pensar sobre
algumas questdes do tipo: porque um estudante que para ajudar na renda familiar, que trabalha
de vendedor na rua ndo consegue resolver problemas matematicos simples, na escola? Porque
se propde a escrita de texto que de fato nunca sera lido por nenhum destinatario, sendo pelo
professor, para ser corrigido?

Nessa vertente, Weisz (2003, p. 75) chama a atengdo para o fato de que:

cabe a escola garantir a aproximagdo maxima entre o uso social do conhecimento e a
forma de traté-lo didaticamente”..E lembra ainda, que o compromisso maior esta em
converter em pratica os pressupostos didaticos que definem uma boa situagdo de
aprendizagem [...]".

Portanto, a experiéncia docente mostra que as turmas sejam elas'em que etapa ou
modalidade de ensino estejam, sdo constituidas por estudantes com diferentes niveis de
informacao e conhecimento, de acordo com as experiéncias proporcionadas pelo meio em que
vivem, justificando a_heterogeneidade existente. Esse fato traz para prdatica docente algumas
situagBes problema vivenciadas cotidianamente pelos professores e necessdrias de serem
superadas para orientar a pratica e as intervengoes pedagdgicas, dentre elas, Weisz (2003, p.
76) apresenta algumas, fruto da reflexdo trabalhada por uma professora e que merecem ser

destacadas:

Como desenvolver um trabalho produtivo, considerando essa configuragdo de classe?
Como agrupar os alunos para que pudessem, sempre que possivel, aprender uns com
0s outros? Que critérios utilizar para que os agrupamentos fossem sempre produtivos
e ndo ocorressem situagdes do tipo “um faz e os outros copiam”?

O que fazer para garantir situagOes didaticas de fato desafiadoras? [...] possiveis e
dificeis ao mesmo tempo? (WEISZ, 2003, p. 76)

A proposta de trabalhar com agrupamentos produtivos vem ao encontro de
desmistificar inicialmente, o desenho da sala de aula, em que as carteiras devem estar uma atras
da outra. No entanto, é muito mais que isso, exige que o professor, por meio do diagndstico
realizado e de todos os instrumentos de registro que utiliza para avaliar o desempenho de suas

turmas tenha critérios para agrupar seus alunos para que, sempre que possivel, um possa
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aprender com o outro. Com a “fotografia” da turma em maos que revela o conhecimento que
os estudantes possuem, e também as suas caracteristicas pessoais € o momento de planejar os
agrupamentos.

Em relagdo aos critérios de agrupamento para atividades como as propostas, o que vai
definir é o conhecimento que o professor tem do que os alunos sabem, mas é importante
considerar algumas dicas da Coletanea de Textos do PROFA (Programa de Formacgdo de
Professores Alfabetizadores, MEC, 2001, p. 196) t3o atual para a pratica docente desse tempo
histérico:

N&o é nem um pouco produtivo o agrupamento de alunos que sabem mais ou menos
as mesmas coisas, ou pensam de forma muito parecida. [...] Ajustar o nivel de desafio
as possibilidades cognitivas dos alunos, para que realmente tenham bons problemas
aresolver;

Organizar agrupamentos produtivos, em fun¢do doconhecimento sobre o que os
alunos sabem e do conteludo da tarefa que devem realizar;

-Garantir a maxima circulagdo de informagao, promovendo a socializagdo das respostas
e dos procedimentos utilizados pelos grupos.

Esse tipo de estratégia contribui para amenizar a preocupacdo do professor em como
fazer intervencdo junto a todos os estudantes em uma mesma aula. Somos sabedores de que
nao é possivel fazer.intervencdes em niveis adequados a'todos os alunos em um mesmo dia, no
entanto, é preciso que o' professor garanta que todos sejam atendidos num determinado
intervalo de tempo. Um instrumento de registro, que pode ser escolhido por consenso, na
escola, ou por grupo de professores, € uma das maneiras de o professor registrar o
desenvolvimento de cada estudante, com quais deles ja fez interven¢Ges mais pontuais, o que
Ihe possibilitara identificar.em quais deve focar sua atengdo. Essa atividade exigira tempo maior
para planejamento, mas as possibilidades de envolvimento entre os estudantes e de
aprendizagem, tende a aumentar.

Para que os estudantes possam “p6r em jogo o que sabe, a escola precisa” autoriza-los
e incentiva-los “a acionar seus conhecimentos e experiéncias anteriores fazendo uso deles nas
atividades escolares. Essa autorizagdo ndo pode ser apenas verbalizada pelo professor” (WEISZ,
2003, p. 67) é importante que esteja presente de fato, no planejamento escolar. Nesse
planejamento, o professor podera utilizar a metodologia de ensino (pedagogia de projetos,
sequéncia didatica, estudos de casos, aprendizagem baseada em problemas, ensino por
investigacdo, etc) que considerar mais adequada para os contetdos que for trabalhar e utilizar
os instrumentos, as estratégias, os meios e recursos que considerar mais pertinentes para

alcancar os objetivos propostos. Essas metodologias estao prescritas no item deste documento

intitulado organizac¢do do trabalho pedagédgico.
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Ainda a esse respeito, Veiga (2006, p. 74) ainda salienta que na intervencdo pedagdgica
desencadeada pelo sujeito da acdo didatica - o professor, estdo presentes as dimensdes
pedagdgica, criativa e ludica, tornando a sala de aula sindbnimo de alegria, de curiosidade e de
construcao coletiva, propiciando um ambiente mais efetivo a aprendizagem.

Importante lembrar a importancia de esse clima ser construido em todas as etapas e
modalidades da Educacdo Bdasica, porque um espaco acolhedor realizado e comandado pelo
professor, favorece os processos de ensino e aprendizagem e consequentemente o desejo do

estudante permanecer na escola com sucesso.

3.4 - A GESTAO PEDAGOGICA - SUJEITO DA ACAO FORMADORA DOS PROTAGONISTAS DO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Precisamos conhecer o que fomos, para
compreender o que somos para compreender e
decidir sobre o que seremos.

Paulo freire (1993, p.33)

Primeiramente é importante pontuar'que nesse documento a gestao pedagdgica é
realizada pelas especialistas de educagdo e também pelas professoras coordenadoras. A escola
como local privilegiado de acesso.a educagao, propicia a produg¢ao do conhecimento, a interagao
social e a construgao histérico cultural do sujeito. A partir da homologac¢ao da Base Nacional
Curricular Comum —BNCC, Curriculo de MS e as OrientagGes Curriculares da Reme, impde-nos a
necessidade de refletirsobre a atuagdo do corpo técnico pedagdgico da escola (especialista de
educagdo e professor coordenador) que nesse documento e em atendimento aos atuais
documentos legais serao referenciados como coordenador pedagdgico.

Iniciaremos com uma retomada histdrica, para o entendimento de alguns entraves que
se colocam no exercicio da funcdo da coordenacdo pedagdgica.

Estamos vivendo um momento de aperfeicoamento das a¢bes educativas, momento
esse em que se faz necessdrio o envolvimento de todos participes do processo educativo, tendo
0s mesmos principios e, efetivamente, os mesmos objetivos, tornando possivel o fortalecimento
do processo ensino e aprendizagem.

Considerando que a equipe técnica pedagdgica da escola da REME deve ser composta
pela direcdo e coordenacdo, é notavel que ainda haja uma concepg¢do que precisa ser
desconstruida dentro das escolas, onde, ao diretor, cabe somente a funcdo administrativa, e ao
coordenador, a funcdo pedagdgica. Ambas fungbes precisam reconhecer seu verdadeiro papel,

de forma desempenha-lo da melhor forma.
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E necessario que o diretor tenha a visdo do todo (pedagdgico e administrativo) para
integrar toda a comunidade escolar, promovendo um ambiente que assegure a educacdo de
qualidade, a valorizagdo do conhecimento e da cultura, garantia de acesso e permanéncia com
sucesso dos alunos, respeitando a diversidade.

A eficacia da equipe técnica pedagdgica estd associada a acdes que fazem a diferenca

na aprendizagem dos seus alunos.

Os dirigentes de escolas eficazes sdo lideres, estimulam os professores e funcionarios
da escola, pais, alunos e comunidade a utilizarem o seu potencial na promogado de um
ambiente escolar educacional positivo e no desenvolvimento de seu préprio potencial,
orientado para a aprendizagem e construgdo do conhecimento, a serem criativos e
proativos na resolugdo de problemas e enfrentamento de dificuldades.(LUCK, 2000,

p.2)

Historicamente, a coordenacdo pedagdgica tem um carater fiscalizador e controlador e,
gradativamente, vem assumindo seu papel de mobilizar os profissionais dentro da escola para
elevar a aprendizagem dos alunos.

Muitos desses profissionais ainda ndo desempenham sua fungdo por se envolverem com
as urgéncias e necessidades do cotidiano escolar, porém é preciso superar as questdes
corriqueiras e emergenciais, com o objetivo de se construir um espago favordvel para a

formacao continuada.

Diversas sdo as reclamagdes que emergem do cotidiano dos coordenadores: sentem-
se sozinhos, lutando em muitas frentes, tendo que desempenhar varias fungées. Qual
seria sua efetiva identidade profissional? A sensagdo que tém, com frequéncia, é de
que sdo “bombeiros” a apagar os diferentes focos de “incéndios” na escola, e no final
do dia vem o0 amargo sabor de que ndo se fez nada de muito relevante. Sentem ainda
o distanciamento em relagdo aos professores, a desconfianga, a competicdo, a disputa
de influéncia ede poder, etc. (destaques em aspas do autor — VASCONCELLOS, 2013,
p. 85)

Ressaltamos que a formacdo continuada deve ser entendida pela equipe técnica
pedagdgica da escola como condigdo inerente ao trabalho pedagdgico deste, devendo ser
continua na rotina escolar. Nessa perspectiva, vislumbramos como Perfil do Coordenador da

Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas, que este seja, formador, articulador e transformador.

[...] em seu papel formador, oferecer condi¢Ges ao professor para que aprofunde sua
area especifica e trabalhe bem com ela, ou seja, transforme seu conhecimento
especifico em ensino. Importa, entdo, destacar dois dos principais compromissos do
CP: com uma formagdo que represente o projeto escolar [...] € com a promogado do
desenvolvimento dos professores [...] Imbricados no papel formativo, estdo os papéis
de articulador e transformador”. (PLACCO; ALMEIDA; SOUZA, 2011, p. 230).

Nessa perspectiva de dimensao formadora, a sintonia do coordenador com seu contexto
escolar e com o seu grupo, fornece elementos para o planejamento almejado, manifestando a
escuta sensivel do processo de ensino e aprendizagem que se pretende melhorar ou mudar.
Assim, cabe ao coordenador pedagdgico:

e Conhecer o processo de desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.




e Atender aos professores individualmente intervindo para contribuir com a melhoria

de suas acoes pedagdgicas na sala de aula.

e Realizar intervencdes pedagdgicas no processo de gestdo do conhecimento com
vistas a contribuir para o planejamento e consequentemente melhoria da aprendizagem dos
estudantes.

e Assessorar e monitorar o processo de ensino e aprendizagem observando as aulas,
analisando os registros, compartilhando experiéncias e realizando devolutivas, para que haja a
reflexdo —acao —reflexdo da pratica pedagdgica realizada.

e Incentivar praticas integradoras e interdisciplinares que contribuem para
ressignificacdo das aprendizagens dos estudantes e dos professores.

e Promover a autogestdo em suas atribui¢cdes e atitudes, gerindo tempo e espacos,
junto a equipe diretiva, de modo a facilitar o estudo e planejamento da praxis docente
objetivando a qualidade das aprendizagens.

O coordenador, enquanto formador, deve acompanhar, analisar, avaliar para
subsidiaras praticas a partir das dificuldades apresentadas pelas turmas e pelos professores,
realizar a formagdo, numa dindmica que envolva dire¢do, corpo administrativo e pedagégico.
Assim, por meio da troca de experiéncias, analises e critica das praticas e didlogos, acontece o
desenvolvimento profissional, construindo novos conhecimentos e superagdo das dificuldades.

De acordo com Libaneo:
A coordenacao pedagdgica tem como principal atribuicdo a assisténcia pedagdgico-
didatica aos professores, para se chegar.a uma situacdo ideal de qualidade de ensino
(considerando o ideal e o possivel), auxiliando-os a conceber, construir e administrar

situacGes de aprendizagem -adequadas as necessidades educacionais dos alunos
(LIBANEO, 2001, p. 183).

Ha uma grande necessidade de uma formagao bem fundamentada no conhecimento
cientifico. A formagao deve articular teoria e pratica para dar sentido a pratica do professor,
contribuindo com o aperfeigoamento profissional dos participes do processo.

A atuacdo articuladora do coordenador, é um diferencial de qualidade para o contexto

educacional, tendo em vista que:

Como articulador, seu papel principal é oferecer condigdes para que os professores
trabalhem coletivamente as propostas curriculares, em fungdo de sua realidade, o que
ndo é facil, mas possivel; (Almeida e Placco, Revista Educagdo, 2011).

Para atingir os objetivos como articulador, o coordenador deve:

e  Constituir-se pelo conhecimento técnico pedagdgico e epistemoldgico na mediagdo

dos diferentes campos do saber e etapas escolares.
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e Promover encontros com os docentes, realizando trabalhos pedagdgicos em
equipe a fim de estimular o engajamento com projetos coletivos e individuais.

e Planejar e implementar, com a gestao escolar, reunides com os responsaveis legais
pelos alunos, visando a aproximacdo e o didlogo com todos os atores da comunidade escolar.

e Gerenciar o planejamento pedagdgico e coordenar sua implementacao,
vinculando-o e articulando-o ao Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola, com vistas a
qualificacdo da aprendizagem dos estudantes e praticas pedagégicas dos professores.

e Articular planejamento, curriculo, avaliacdo de aprendizagem e formacao
continuada da equipe docente, integrando a equipe e estimulando a construcdo coletiva das
propostas pedagdgicas e institucionais.

O coordenador Articulador da demanda pedagdgica da escola é o motivador da equipe
para a construcao de agGes inovadoras, é ‘o responsavel em organizar o espago coletivo para
ampliacdo do didlogo, dando o devido direcionamento para uma praxis critica e reflexiva, para
gue os objetivos delineados sejam efetivados.

Responsavel por promover a interacdo entre a escola e a comunidade, para que as
informacbes sejam articuladas de forma a contribuir para a evolucdo do aprendizado,
observando sempre se a'organizacao da escola esta de acordo com o Projeto Politico da Escola
(PPP).

O PPP define a identidade da escola, sua organizacdo, suas metas e seus planos para
toda a comunidade. Ele organiza o trabalho pedagdgico, garante os direitos de aprendizagens
dos alunos e desenvolve suas capacidades de autoconhecimento, autocuidado, pensamento
critico, criatividade, sociabilidade, responsabilidade e determinacdo. Ele é o documento
normativo da escola e também norteador das a¢des do coordenador.

Por fim, numa perspectiva de um perfil transformador, do coordenador pedagdgico é

esperado:

Sua participagdo no coletivo da escola como aquele que permite e estimula a
pergunta, a duvida, a criatividade, a inovagdo. S6 assim a escola se instituird, ndo
apenas como espago de concretizagao do curriculo, mas também como espaco de
mudangas curriculares necessarias e desejadas pelos professores, para cumprir seus
objetivos educacionais. (Almeida e Placco, Revista Educagdo, 2011).

Para formar professores e favorecer a construcdo de um ambiente harmoénico e
participativo para a comunidade escolar, o coordenador age como transformador e incentivador
das praticas pedagdgicas. E dele a fun¢do de transformar situacdes que podem ser consideradas

negativas para o processo de ensino e aprendizagem e transforma-la em situacdes de analise,

pesquisa da proépria pratica. Ainda cabe a coordenacgéao:




X

- melhorar a forma de encaminhamentos junto aos professores nos casos de mudanca
de atitude pedagdgica, agindo de modo mais técnico, orientativo e afetuoso;

-ter a certeza e compreender que a afetividade ndo é importante sé na aprendizagem
dos estudantes, mas também para qualquer processo que envolve o sujeito do processo
educativo.

- Organizar estudos e planejamentos avaliando e replanejando cotidianamente o
trabalho proposto;

- Utilizar as tecnologias como mais um instrumento para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem;

- Identificar necessidades dos docentes e estudantes, através dos dados de
aprendizagem da escola com a finalidade de estudo, analise e proposicdo de alternativas para
as intervencbes pedagdgicas e consequentemente, a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem.

- Atuar junto aos professores com um plano de agdo bem estruturado com as estratégias
necessarias para que as intervengdes sejam realizadas com sucesso a fim de que dificuldades
sejam superadas pelos estudantes;

- acompanhar de forma sistematica aos estudantes do PRONAE e aqueles atendidos nas
salas de recursos e com aprendizagem abaixo da média desejada.

O Coordenador Pedagdgico tem um papel fundamental, pois, a medida que acompanha,
avalia e junto com o professor, analisa a realidade dos estudantes, discutindo quais estratégias
serdo mais eficientes para desenvolver as competéncias e habilidades. E papel do Coordenador
Pedagdgico, ainda, apoiar a dindmica da organizag¢do curricular, os projetos interdisciplinares e
o cotidiano do ensino e da aprendizagem das turmas da escola, com vista ao desenvolvimento
do protagonismo do discente.

Desse modo, sua agdo deve ser motivadora, inovadora e interdisciplinar, buscando
sempre transformar o processo de ensino e aprendizagem por meio de uma pratica
participativa, com o objetivo de despertar a consciéncia de todos para que o dia a dia escolar
seja prazeroso e significativo.

Como proposta de reflexdo sobre a pratica pedagdgica nas unidades escolares,
acreditamos numa articulagdo entre os profissionais pautada num repensar coletivo sobre a
légica da construcdo do conhecimento e sua aplicagdo no contexto social. Um repensar do
profissional da educacdo, especialista em educac¢do, professor coordenador, a fim de superar a
fragmentacgdo entre o pensar e o agir, entre a centralizagdo do poder e o reforgo do trabalho

coletivo nas unidades escolares.
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Assim, a equipe técnica da escola possibilitara e potencializard o desenvolvimento
pessoal e profissional dos participes do processo educativo para favorecer as transformacdes
necessarias, por meio das formagdes, que promoverao a melhoria da qualidade do ensino e da

aprendizagem dos estudantes.
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3.5 O GESTOR ESCOLAR- Sujeito que transforma a escola em um espac¢o de agao
educativa para TODOS.

Aintencdo deste texto é o de trazer para as instituicdes de ensino da Rede Municipal de
Ensino de Trés Lagoas em especial aos sujeitos e protagonistas da a¢ao educativa que atuam nos
Centros de Educagao Infantil e também das unidades escolares, consideragées acerca da gestao
democratica e de como esta se efetiva concretamente. Além disso considera-se também no
texto os dois instrumentos principais da gestdo escolar democratica: o conselho escolar e o
projeto politico pedagdgico. Nesse sentido o que pensam alguns estudiosos da tematica acerca
dessa questdo tdo importante para a educacdo contemporanea e principalmente apds a
promulgacdo da LDB/9394/96 e atualmente a partir da homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC- aprovada em dezembro de 2017.

E sabido que a educacgdo institucionalizada, como organizac¢do, necessita de ser gerida,

pois refere-se a uma prestagdo de servicos. A educagdo publica, diferente dos aspectos das




~ instituicOes privadas, tem finalidade univoca e precipua que é desenvolver o individuo sdcio e

cognitivamente de modo que ele possa atuar ativamente na sociedade da qual faz parte.
(NOBREGA, 2010).

No ambiente escolar, cujo contexto é a viabilizacdo do processo de ensino e
aprendizagem, a fim de que o aluno possa auferir a aquisicao de conhecimento necessario para
a insercdo na sociedade da qual faz parte, consequentemente, compreender e transformar sua
realidade conforme as suas necessidades, produzindo para o seu préprio desenvolvimento
como o da sociedade como um todo, compreende-se que a escola deve proporcionar os
subsidios necessarios para que ambos os processos. (SILVA JUNIOR, 2013)

Diante disso, a gestdo escolar no contexto publico ndo tem a preocupag¢do em gerir no
sentido de buscar outro retorno que ndo seja o produto resultante de sua atuag¢do junto ao
estudante, que é o de desenvolver este na sua integralidade. Assim sendo, Santos (2009, p. 4)

define gestdo escolar como agdo no sentido de:

[...] administrar, governar, dirigir. Significa também a manutenc¢do de controle sobre
um grupo, uma situagdo ou uma organizacao, de forma a garantir os melhores
resultados. Nesse sentido, entendemos que a escola é um tipo de organizacdo
constituida de recursos materiais, financeiros e humanos (alunos, professores, pais)
que precisam ser administrados para se obter os melhores resultados, que no caso é
a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos de modo a inseri-lo
como agente transformador,na sociedade.

Nesse enfoque, diante da necessidade de a educagdo atuar no sentido de formar o
individuo de modo que ele possa corresponder as exigéncias contemporaneas, é de suma
importancia que o processo educacional compreenda as suas necessidades, contudo, para isso,
determinante é a flexibilidade no processo de gestdao de modo a aproximar todos os envolvidos
com o processo educacional, mais especificamente, é crucial democratizar o processo de
gestdao democratica escolar. A gestdo democratica na educagdo esta atrelada nos pressupostos
da democracia, na qual reflete uma conjuntura participativa e contributiva dos envolvidos com
ela, opinando, sugerindo, contribuindo e participando do processo de gestdo, constituindo-se
um espa¢o de pluralidade, ndo somente ao que se refere a divisdo de poderes, mas,
principalmente no que tange ao contexto colaborativo para a efetivagdo do processo de ensino
e aprendizagem exitoso. Assim destaca Bobbio (2006, p. 23), A democracia é concebida como
espagos de partilha de poder, numa visdo ampliada e emancipada. Ainda nesse contexto
destaca Dourado (2012), a gestdo democratica organiza-se como um processo de aprendizado
e de luta politica, na qual permite a criagdo e consolida¢cdo de vias de participacdo, de

aprendizado da democracia que vai resultar em ag¢des de reflexdo das estruturas autoritarias,

objetivando a sua transformacao.
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A apresentacdo destes problemas reflete a necessidade de se retomd-los dentro de um
enfoque critico no contexto da gestdo democratica, pois conforme destaca Czernisz (2011), urge
refletir acerca da democratizacdo da gestdo das escolas, uma vez que as politicas implementadas
sdo assumidas sem existir contestacdo em relagao aos seus pressupostos, objetivos e possiveis
vantagens. A escola é responsavel pela promogdo e desenvolvimento integral dos estudantes,
no sentido pleno da palavra. Entdo, cabe a ela definir-se pelo tipo de cidadao que deseja formar,
de acordo com a visdo de sociedade definida pelo coletivo da escola e em consonancia com as
OrientagGes Curriculares da REME. Cabe-lhe também a incumbéncia de definir as mudangas
que julga necessario fazer nessa sociedade, através das maos do cidaddo que ira formar. A
elaboracdo de um Projeto Politico Pedagdgico é o caminho para se delinear a trajetdria a ser
seguida pela escola. Um Projeto Politico Pedagdgico ultrapassa a mera elaboracdo de planos,
que sé se prestam a cumprir exigéncias burocraticas: O projeto politico-pedagdgico busca um
rumo, uma direcdo. E uma acdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto
politico por estar intimamente articulado ao compromisso sdcio-politico e com os interesses

reais e coletivos da populagdo majoritaria.

[...] Na dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da efetivagdo da intencionalidade
da escola, que é a formacgdo do cidaddo participativo, responsavel, compromissado,
critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de se definir as agGes educativas e as
caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus propdsitos e sua
intencionalidade. (VEIGA, 2005, p.29).

Seguindo o pensamento, o Projeto Politico Pedagdgico é o fruto da interagdo entre os
objetivos e prioridades estabelecidas pela coletividade, que estabelece, através da reflexao,
as agdes necessdrias a construgdo de uma nova realidade. E, antes de tudo, um trabalho que
exige comprometimento‘de todos os envolvidos no processo educativo: professores, equipe
técnica, alunos, seus pais e a comunidade como um todo. Para Lick (2013) a gestdo democratica
somente se consubstancia com a participagdo, sendo ela o Unico meio para se garantir a sua
eficiéncia, pois se possibilita o envolvimento ndo somente dos profissionais da escola, mas,
igualmente, dos pais e estudantes no processo de tomada de decisdes, bem com a escola ter
um conhecimento amplo da estrutura da organiza¢do, bem como ela se relaciona com a

comunidade, aprimorando a interagao entre professores, alunos e pais.

O GESTOR E O CONSELHO ESCOLAR NA GESTAO DEMOCRATICA

O exercicio da lideranca exige uma conduta predisposta a inclinar-se a atender aos

interesses do coletivo, isto é, permitir o trabalho em grupo. Para que se concretize a gestdo




"~ democratica, é determinante proporcionar a participagdo bem como estimula-la, permitir ao

didlogo, delegar autonomia e, simultaneamente, ter a responsabilidade sobre todo o contexto.

De acordo com Luck (2014), o gestor escolar tem a responsabilidade maxima quanto a
execucao da politica educacional, na organizacao, na dinamizacao e coordenacao das diligéncias
das acdes a serem desenvolvidas para a concretizacdo da educacdo, contudo, tal caracteristica
ndo o coloca como eminente em relacdo as decisdes a serem tomadas, mas sim, como a
responsabilidade mdxima de que valores e concepgdes sistémicas sejam considerados em seu
processo de gestdo. Segundo a autora o gestor possibilita margens para que o espago escolar
seja socialmente e politicamente propicio para que todos os envolvidos com a escola possam
contribuir para a real efetivacdo do fazer pedagdgico.

O processo de gestdo escolar no contexto democratico emancipa do mero sentido
técnico de gestdo, que se trata de um conceito simplista e retrégrado em que se prevalecia a
autoridade maxima, ndo que tenha perdido este aspecto, mas sim, no atual contexto politico
em que se prevalece a politica democratica, tem um sentido mais flexivel, em que o gestor
escolar delega fungdes, divide opiniGes e atribui autonomia para decisGes, portanto, permite
que a escola se torne um ambiente mais dinamico na promocdo da educacdo.(PARO, 2012)

O Conselho Escolar é um dos 6rgdos intrinseco a escolar que necessita ter poderes
delegados, de autonomia de agdo, pois o curriculo, a organizacao, os encaminhamentos
necessitam da autonomia deste Conselho, pois deve propor condi¢ées para que a instituicdo
escolar atenda seu publico na perspectiva social da comunidade da qual o aluno integra, bem
como propor solugdes de problemas em todos os aspectos no interior da escolar.

Diante desta perspectiva, compete ao. Conselho Escolar debater e evidenciar
claramente suas atribui¢des, objetivos e valores que devem ser assumidos de forma coletiva,
definindo as prerrogativas e contribuindo para o dia-a-dia- da instituicdo; as reunides devem
pautar-se em estudos e reflexdes constantes acerca da realidade, principalmente, no sentido de
avaliar o trabalho escolar, corrigindo as deficiéncias e buscando um consenso sobre novas
possibilidades junto a comunidade escolar. (TOALDO, 2009).

A partir destes aspectos elencados, o Conselho Escolar passa a ser um aliado incisivo na
diligéncia no sentido de fortalecer a unidade escolar, consequentemente, democratizando as
relagbes de ensino, bem como as relagGes politico-sociais de todos os envolvidos com a
instituicdo (BRITO, 2002).

Nesse sentido o gestor escolar responsavel pela transformacdo do espaco escolar em
suas varias dimensdes, necessita saber concretamente suas competéncias para que fornega ao
coletivo da escola a tranquilidade administrativa e pedagdgica necessarias para que se

concretize, efetivamente, o processo de ensino e aprendizagem exitoso.
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Com o objetivo de fundamentar as competéncias da gestdo escolar democratica e de
subsidiar os estudos, apesar de extensa, vale a pena citar Liick (2009) quando destaca que o
diretor

- Garante o funcionamento pleno da escola como organiza¢do social, com o foco na
formacado dos estudantes e promocdo de sua aprendizagem, mediante o respeito e aplicacdo
das determinacgOes legais nacionais, estaduais e locais, em todas as suas acOes e praticas
educacionais.

- Aplica nas praticas de gestao escolar e na orientacdo dos planos de trabalho e acdes
promovidas na escola, fundamentos, principios e diretrizes educacionais consistentes e em
acordo com as demandas diagnosticadas de aprendizagem e formacdo de estudantes como
cidadaos auténomos, criticos e participativos.

- Promove na escola o sentido de visdo social do seu trabalho e elevadas expectativas
em relacdo aos seus resultados educacionais, como condicdo para garantir qualidade social na
formacdo e aprendizagem dos estudantes.

- Define, atualiza e implementa padrdes de qualidade para as praticas educacionais
escolares, com visdo abrangente e de futuro, de acordo com as demandas de formacdo
promovidas pela dinamica social e econ6mica do pais, do estado e do municipio.

- Promove e mantém na escola a integragdo, coeréncia e consisténcia entre todas as
dimensdes e a¢des do trabalho educacional, com foco na realizagdo do papel social da escola e
qualidade das a¢bes educacionais voltadas para seu principal objetivo: a aprendizagem e
formacao dos estudantes.

- Promove na escola o sentido de unidade e garante padrdes elevados de ensino,
orientado por principios e diretrizes inclusivos, de equidade e respeito a diversidade, de modo
gue TODOS os estudantes tenham sucesso escolar e se desenvolvam o mais plenamente
possivel.

- Articula e engloba as varias dimensdes da gestdo escolar e das a¢bes educacionais,
como condi¢do para garantir a unidade de trabalho e desenvolvimento equilibrado e
harmoniosos de todos os segmentos da escola, na realizagdo de seus objetivos, segundo uma
perspectiva interativa e integradora das agoes.

- Adota em sua atuacdo de gestdo escolar uma visdo abrangente de escola, um sistema

de gestao escolar e uma orientagdo interativa, mobilizadora dos talentos e competéncias dos

participantes da comunidade escolar, na promo¢do de educa¢dao de qualidade social para

TODOS.
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Isto posto, um gestor escolar que estabelece sua pratica em fundamentos, principios

democraticos e normas, organiza sua acao maximizando o seu tempo na escola, na busca de
resultados qualitativos.
E finalmente, um gestor escolar envolvido com o principio democratico e com a
aprendizagem dos de TODOS estudantes, deve desenvolver em sua prdtica a capacidade de
interacdo e comunicagdo com os pares, estudantes e pais; participar ativamente dos grupos de
trabalho ou de discussdes na escola e fora dela, objetivando acompanhar a politica educacional
e normatiza¢Oes dos sistemas de ensino; desenvolver capacidades e habilidades de liderancga;
compreender os processos envolvidos nas inovagdes organizativas, pedagdgicas e curriculares.
Enfim, deve estar aberto as novas formas de aprendizagens como a de tomar decisdes
sobre os problemas da organizacdo escolar, das formas de gestdo, da organizacao e pratica na
sala de aula, dentre outras; conhecer, informar-se e dominar o conteudo das discussdes para
ser um participante atuante e critico; dominar métodos e procedimentos de pesquisa, bem
como, as modalidades e instrumentos de avaliagdao do sistema de ensino, da organizagdo escolar
(avaliagdo institucional) e da aprendizagem escolar; elaborar plano, com metas e agdes
objetivando a implementacdo do Projeto Pedagdgico da escola. Um gestor com todas essas

competéncias tem a escola como espaco de acolhimento e INCLUSAO DE TODOS.
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3.6 - ESCOLA, FAMILIA ECOMUNIDADE — PARCEIROS PARA UMA APRENDIZAGEM REALMENTE
SIGNIFICATIVA.

E propdsito também deste documento intitulado Orientagdes Curriculares da Rede
Municipal de Trés Lagoas, aproximar a familia da escola de modo a fortalecer os vinculos entre
as duas instituicdes e consequentemente promover a educacao dos estudantes na perspectiva
integral.

A familia é um espaco insubstituivel para a assisténcia e protecdo das novas geracgoes e
para o desenvolvimento de valores e atitudes sociais baseados na cooperacao e solidariedade.
E dentro da familia que a crianca inicia, ao nascer, o seu processo educativo, juntamente com a
formacdo da sua identidade e percepcdo de quem sdo os outros em sua vida. Entdo, cabe a
comunidade e ao Estado respeitar e apoiar o fortalecimento da familia para que possa cumprir
suas fungbes (Constituicdo Federal Brasileira de 1988). A proposta deste documento é, também,

provocar uma aproximacdo qualitativa da familia com a escola, com vistas a melhorar o

desempenho como também diminuir o abandono da escola.
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Como suporte tedrico para sustentar a importancia do que estd posto neste texto em

relacdo a familia e escola, trouxemos as leis que orientam a educacao brasileira primeiramente,

recorremos a lei. De acordo com o artigo 205 da Constituicao Federal,

[...] a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1998)

A experiéncia escolar tem mostrado que a participacdo dos pais é de fundamental
importancia para o bom desempenho escolar e social dos estudantes.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no seu artigo 42 discorre:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990)

O dever da familia com o processo de escolaridade e a importancia de sua presenga no
contexto escolar também é reconhecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que no seu

artigo 12 traz o seguinte discurso:

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no\ trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisas, nos
movimentos sociais e organizacées da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
(BRASIL, 1996).

Embora a legislagdo seja clara e fornega todo o embasamento legal no que tange a
inclusdo familiar no contexto escolar, isso ndo tem sido suficiente para superar o grande atraso
do sistema educacional — uma das questdes cruciais de ‘educacdo de sociedades
contemporaneas — que._perseguem um sistema que assegure a otimiza¢do de uma tarefa
essencial em suas destinac¢Oes histdricas. (NOGUEIRA, 2002)

O ambiente familiar, bem como suas relagcées com o aprendizado escolar revela-se um
campo pouco explorado, porém muitoimportante para o desenvolvimento e aprendizagem dos

estudantes. Como vimos a'legislagdo estabelece que a familia deva desempenhar papel
educacional e ndo incumbir apenas a escola a fungao de educar, art. 205 — Constitui¢do Federal.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a familia é fundamental na formagao de qualquer
individuo, culturalmente, socialmente, como cidaddo e como ser humano, visto que, todo
mundo faz parte da mais velha das institui¢cdes que é a familia. Porém, ao tratarmos da familia
relacionando-a com a escola, faz-se necessario um estudo sobre o panorama familiar atual, ndo
esquecendo que a familia através dos tempos vem passando por um profundo processo de
transformacdo. A familia é o primeiro e principal contexto de socializacdo dos seres humanos, é
um entorno constante na vida das pessoas; mesmo que ao longo do ciclo vital se cruze com

outros contextos como a escola e o trabalho. (EVANGELISTA; GOMES, 2003, p.203) E como nos
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diz PRADO (1981) a familia ndo é um simples fendbmeno natural, mas pelo contrario, é uma
instituicdo social que varia no tempo e apresenta formas e finalidades diferentes dependendo
do grupo social em que esteja. Ao analisarmos a histéria brasileira, pode-se perceber que as
familias se constituiram através das circunstancias econémicas, culturais e politicas.

As mudancas pelas quais a sociedade tem passado atualmente em decorréncia de
aceleradas informagdes, os grandes avancos tecnoldgicos e tantos outros fatores ja
mencionados no decorrer deste estudo, tem repercutido na estrutura da familia e
consequentemente da escola. Portanto, faz-se necessario também voltar nossa atencdo para a
instituicdo escolar que, apesar das mudancas, continua exercendo a funcdo de transmitir
conhecimentos cientificos.

Entretanto, a escola tem encontrado. dificuldades em assimilar as mudancas sociais e
familiares e incorporar as novas tarefas que a ela tém sido delegadas, embora isso ndo seja um
processo recente. No entanto, a escola precisa ser pensada como um caminho entre a familia e
a sociedade, pois tanto a familia quanto a sociedade voltam seus olhares exigentes sobre ela. A
escola é para a sociedade uma extensao da familia, porque é através dela que a sociedade
consegue influéncia para desenvolver e formar cidadaos criticos e conscientes do seu papel na
sociedade.

Sendo assim, faz-se necessario que a instituicdo de ensino (escola e Centros de educacdo
Infantil) repense sua pratica pedagdgica para melhor atender a singularidade de seus
estudantes, o que a obriga a uma parceria com a familia, de forma a atingir seus objetivos
educativos. E importante que a escola busque estreitar suas relagdes com a familia em nome
do bem-estar do estudante. Fica claro que a instituicdo educacional necessita da participacdo
efetiva da familia. Por outro lado, a familia também se sente mais segura quando é orientada
mais de perto pelos profissionais da escola de como pode participar.

Ainda que autébnomas enquanto instituicdes, isto é, ainda que familia e escola tenham
um funcionamento organico prdprio, sabe-se o quanto uma conta com a outra. E assim deve
ser, afinal sdo duas instituicdes formando e educando a mesma crianga, adolescente e jovem.
Porém, verifica-se, muitas vezes, um certo clima de conflito que prejudica a interdependéncia
entre elas. Com isso, o que poderia ser um prazer torna-se um sofrimento (Macedo, 1996). Isso
se da, também, porque a escola assumiu muitas funcdes outrora de responsabilidade da familia
€ nem sempre 0s pais ou responsaveis estdo dispostos a ouvir e a colaborar com as tarefas e
propostas que a escola lhes faz. Outra questdo a se considerar é que, muitas vezes, os motivos
que impedem a participacdo dos pais na escola de seus filhos podem ser caracterizados por uma
postura “fechada” das instituicbes educacionais ao ouvir os pais, solicitando sua presenca

‘ :& apenas em reunides e/ou datas comemorativas, e professores enfatizando “o lado negativo” : ‘




" dos estudantes, aumentando esse distanciamento. Escola e familia devem ser parceiras no

sucesso. A determinacdo deve ser conjunta em fazer o filho/estudante se desenvolver em todos
0s aspectos e ter sucesso no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, a escola precisa
abrir-se e buscar conhecer a comunidade que existe ao seu redor e esta, por sua vez, precisa
compreender o dia a dia da escola e suas dificuldades. Faz-se necessario que haja uma
conscientizacdo de toda a equipe escolar e dos pais sobre a importancia dessa parceria escola-
familia-comunidade, triade que deve ser indissociavel. Ha que se abrir, de fato, os portGes da
escola e, para isso, a equipe escolar deve estar atenta e preparada, no sentido de proporcionar
momentos em que os pais possam discutir, refletir sobre a escola do seu filho, sugerir e
participar da efetivagdo de uma educacdo com qualidade sempre mais elevada. O
reconhecimento dessa parceria pode ser a abertura de um novo caminho educacional, pois as
pesquisas comprovam que a participacao dos pais na escola melhora o desempenho escolar dos
filhos, assim como diminui o indice de faltas, evasao e disturbios do comportamento, além de
transmitir a mensagem de que a escola é importante, aumentando sua autoestima e
disponibilidade em aprender. Para se conseguir essa parceria, € necessario que a instituicdo
escolar organize-se coletivamente e tome a iniciativa de provocar uma aproximagdo qualitativa
da familia, promovendo, por exemplo, palestras informativas e com temas que orientem pais e
maes sobre noc¢des de desenvolvimento da crianca, os métodos de trabalho do professor,
questdes do cotidiano como:separagao, violéncia, drogas, organizagao e constituicdo familiar;
reunides de pais com formato diversificado e que provoquem a participacdao dos mesmos;
envolvimento na tomada de decisGes da escola e até em reparos nas instalagdes fisicas das
instituicdes, quando for necessario. Um estudo realizado pela equipe da “Revista Nova Escola”
(junho e julho, 2016) procurou investigar as maneiras de facilitar a abertura da escola a
participacao da comunidade. Com afinalidade de'enriquecer este documento, registra-se, aqui,
trechos do “Guia para um bom relacionamento”, direcionado aos pais e a escola.

Atitudes que favorecem o sucesso dos filhos:

- Fale sempre bem da escola para criar em seu filho uma expectativa positiva em relagao
aos estudos.

- Abrace-o e deseje coisas boas a ele quando estiver de saida para a aula.

- Na volta da escola para casa, procure saber como foi o dia dele, o que aprendeu e como
se relacionou com todos.

- Conheca o professor e converse com ele sobre a crianga e o trabalho dela na escola.

- Em caso de notas baixas, ndo espere o chamado: va a escola para saber o que esta
acontecendo.

- Mantenha uma relacdo de respeito, carinho e consideragdo com todos os professores.
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- Resolva diretamente os problemas entre vocé, seu filho e o professor e sé recorra a
outros em ultimo caso.

- Crie o habito de observar os materiais escolares e ajude nas licdes de casa.

- Quando seu filho estiver com problemas, compartilhe-os com a escola sem omitir fatos
nem julgar atitudes.

- Comente com amigos e parentes os éxitos escolares dele, por menores que sejam, para
reforgar a autoestima e a autoconfianca.

Atitudes da escola para se relacionar bem com a familia:

- Conheca a familia dos alunos e o entorno da escola. Assim todos se sentem mais
integrados a escola.

- Aceite as diferentes formas de arranjos familiares. Ndo existem mais s6 familias
tradicionais.

- Observe atitudes e rotinas dos estudantes, sem julgar nem inferir.

- As escolhas de valores sdo da familia'e devem ser respeitadas, se ndo houver danos ao
estudante, caso haja é nossa obrigagdo.tomar as providéncias necessarias e legais.

- Em caso de atitudes inadequadas (falta de higiene ou cuidados com a saude), divulgue
alternativas.

- Saiba quais sdo as reais necessidades das familias antes de planejar palestras, cursos
ou atividades.

- Disponha de canais de comunicagdo para ouvir os responsaveis e esteja aberto a
criticas e sugestoes.

- Oriente os funcionarios da unidade de ensino sobre a importancia da participa¢do dos
pais na educacdo, para que todos os recebam bem e de forma civilizada.

- Converse com os familiares sobre as conquistas dos estudantes e ndo so sobre as
dificuldades.

- Mostre a rotina da unidade e a importancia de ela ser seguida para o sucesso da
aprendizagem do estudante(filho).

- Evite sobrecarregar a familia com atividades de complementacdo do ensino: pega
apoio e incentivo.

A participagdo na escola sem duvida traz efeitos positivos para os pais. De acordo com
estudos relatados no livro “ONG, parceria da familia” (CENPEC, 2002), alguns deles sdo: - Pais e
mdes e definem com mais clareza seu papel. Estudantes e suas familias sentem-se
corresponsaveis por um bem publico. Ao perceberem o impacto de sua a¢do na escola, aumenta
a chance de que este pai ou mae ou responsavel, venha a participar em outros espacos. Amplia-
, se a rede de insercdo social dos pais. Ao ajudarem os filhos nas tarefas, os pais podem
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" redescobrir o prazer de aprender. A unidade de ensino pode ser uma fonte e ponto de apoio E

para os pais em momentos de crise de seus filhos. Acreditar nesta parceria da escola e familia e
trabalhar coletivamente para que isso ocorra, pode ser o segredo do sucesso de uma
aprendizagem realmente significativa e de qualidade para todos os estudantes. Cada um
fazendo a sua parte e caminhando de maos dadas, familia e escola estardo fortalecendo a parte
psicoldgica dos estudantes e deste modo minimizaremos os impactos da falta de afetividade
gue interfere no processo de ensino e aprendizagem, maximiza as doengas como depressao,
suicidio e automutilagdo que tanto tem lesionado a vida dos nossos estudantes e tirado o brilho

e vontade de viver e impedido de serem protagonistas de suas histdrias.
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" CAPITULO IV - OS PRINCiPIOS NORTEADORES DA ACAO DIDATICA
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Apresentamos, neste capitulo, possibilidades de organizacdo do trabalho pedagégico
mediante as estratégias propostas ja conhecidas da escola tais como: planejamento, sequencia
didatica, projetos entre outros, mas também pela Metodologia Ativa que é estar preconizada
pela BNCC como forma de oferecer aos estudantes formas de aprender mais significativamente.
Objetivamos destacar conceitos abordados no contexto da acao didatica, indicando a necessaria
reflexdo sobre o planejamento e a avaliagdo no ambito da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental.

Nesta apresentacdo, esperamos que os professores encontrem elementos para a
construcdo do seu préprio repertdrio de praticas ativas de ensino e aprendizagem, uma vez que
entendemos que muitos docentes ja realizam inimeras praticas bem-sucedidas nesse enfoque
metodolégico, que visa, principalmente, a viabilizagdo de um ambiente facilitador para a
aprendizagem significativa, capaz de promover o desenvolvimento integral dos estudantes.

Tendo em vista a intencionalidade educativa a ser disposta no Projeto Politico
Pedagdgico de cada unidade escolar, tencionamos fortalecer o trabalho colaborativo entre
nossos pares professores e coordenadores, de forma que tal trabalho seja traduzido em

proficiéncia e desenvolvimento de competéncias sdcio emocionais e cognitivas dos estudantes.

4.1 METODOLOGIAS ATIVAS - PARA INiCIO DE CONVERSA

A Base Nacional Curricular Comum homologada em dezembro de 2017, traz para as
redes de ensino a grande oportunidade de implementar situacdes de aprendizagem
significativas a fim de atingirmos os objetivos, competéncias e habilidades estabelecidas no
referido documento. O documento norteador de Politica de Educagdo Nacional - BNCC faz
um convite a todos para reestruturarem seus curriculos no sentido de atender as
necessidades de ensino e aprendizagem do estudante contempordneo e propde novas
possibilidades de organizacio do trabalho pedagdgico para esse fim. E nesse sentido que se
resgata a aprendizagem ativa ou metodologia ativa que entdo ndo é nova. Podemos retomar
em Dewey a defesa de que a escola deve estar articulada a vida, por uma necessidade de
fazer sentido para o sujeito. Além disso, é sabido que uma de suas investidas dizia respeito
a relagdo entre a teoria e pratica e a forma como o ensino é concebido.

No Brasil, o movimento da Escola Nova foi um dos responsaveis pela expansido do
pensamento de Dewey, que recolocou a importancia da pratica para a aprendizagem. Desse
modo, o ensino baseado exclusivamente na “transmissdo” de conhecimentos passou a dar lugar

a uma proposta educativa baseada no fazer, na atividade pratica dos estudantes, algo que,
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posteriormente, foi sendo retomado em outras propostas pedagdgicas contemporaneas. O
interessante é que desde o século XIX insistimos na transmissdo passiva como se os estudantes
ainda fossem os mesmos.

Além de Dewey, outros nomes podem ser associados a essa nova maneira de pensar a
relacdo entre educador e educandos, como: Vygotsky; Rogers, Freinet e Freire, alguns com
influéncia mais direta no pensamento educacional brasileiro, cuja proposta é a superacao das
assimetrias de poder na relagao pedagdgica.

Existem muitas resisténcias em se trabalhar com as Metodologias Ativas, pois aulas
expositivas ndo sdo centrais nessa forma de conducdo pedagdgica. Assim, ainda que os
professores optem por planejar momentos em que a aula expositiva seja a principal forma de
ensino, com a Metodologia Ativa a aula sempre sera, além de expositiva, dialogada. Isso porque,
aos estudantes, sera oportunizado o momento de expressarem aquilo que aprenderam a
partir da exposi¢ao dos professores.

Como recurso auxiliar, nesse sentido, o estudante produzird algo acerca do
conhecimento aprendido, essa produgdo possui a fungdo de fazer com que os estudantes
reflitam sobre o aprendido e busquem uma aplicabilidade para o conceito/conhecimento, nesse
momento, tido como um objeto de conhecimento.

Assim, a Metodologia Ativa consistira em ferramenta para “fazer sentido” aquilo que foi
aprendido conceitualmente. Nessa perspectiva, se acredita que o conhecimento deve ser
mobilizador e disparador de a¢6es que possam melhorar as condigGes de vida dos sujeitos em
sua realidade educativa.

Como forma de registro, os professores podem optar por producdo de textos de
diferentes ordens, sendo eles orais, escritos, imagéticos, filmicos, expressos por meio de
musicas, documentarios, curta metragem, seminario, exposicao artistica, entre outros.

Uma forma de registro bastante utilizada no contexto da Metodologia Ativa tem sido o
mapa conceitual, ferramenta em que sdo apresentadas sinteses e conexdes entre tematicas e
conceitos abordados pelo professor. Nos Anos Iniciais e pré-escola, ndo estamos propondo que
os estudantes (as criangas) criem mapas, ou sistemas de sintese do conhecimento aprendido,
mas o professor pode se utilizar, como ja vem fazendo ha bastante tempo, de diversas formas
de registros, apresentando a estes o que seria a imagem conceitual para cada objeto de
conhecimento trabalhado.

Além disso, esquemas (encadeamentos de ideias) podem ser utilizados para elaboragdo
e discussdo das sinteses que os estudantes sdo capazes de produzir sobre o tema, conceito,
objeto de conhecimento aprendido. Isso pode ser feito, de maneira oral, com os estudantes

‘ :& ainda bem pequenos ou assumindo formas de registro escrito, com os maiores ou adolescentes. . ‘
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‘z o W Quando apresentamos as metodologias ativas, notamos que alguns professores sao E

resistentes a essa forma de trabalho que liga o conhecimento a producdo de algo fisico e ou
material. Nesse sentido, ressaltamos que a maneira como esse produto pode atender demandas
comunitdrias ou mercadoldgicas é definida pela prépria identidade escolar, presente no Projeto
Politico Pedagdgico.

Desse modo, como exemplo, poderiamos citar que, apds um projeto integrador acerca
do consumo e meio ambiente, toda a comunidade escolar elabora um diagndstico sobre o
desperdicio no interior da escola. O contexto social devera ser discutido com o estudante, mas
além de conceitos e exemplos externos, os professores poderao modificar atitudes relacionadas
ao que se vivencia na escola ou no centro de educacdo infantil, no bairro, na cidade e assim por
diante.

Os Direitos de Aprendizagem d3o direcionamento ao professor, principalmente daquilo
gue ndo pode ser negligenciado enquanto aprendizagem. Compreender que conhecer ndo esta
dissociado de saber construir algo com o conhecimento aprendido é fundamental para que a
mediacdo pedagdgica ocorra alinhada aos principios da Base Nacional Comum Curricular e
também ao Curriculo de MS.

Na producdo destas contribui¢cOes, buscamos apresentar conceitos referentes ao
trabalho a partir das metodologias ativas. Isso pois, acreditamos que é possivel tornar os
estudantes sujeitos da sua propria aprendizagem quando validamos a 'sua capacidade de
pensar. Essa breve explanacdo que apresentamos aqui, buscou apresentar algumas
possibilidades para.o trabalho nas escolas. Sabemos que esse é sé um inicio de conversa
gue promovera outras e outras... Assim desejamos que neste capitulo as palavras dispostas
e sugestdes apresentadas ndao encerrem a nossa conversa, bem como a nossa capacidade
de pensar novas formas de reinventar a prdtica pedagégica em nossa Rede Municipal de

Ensino - REME, de Trés Lagoas.

4.2 0 PLANEJAMENTO COMO CONDIGAO BASILAR NA ORGANIZACAO DA PRATICA EDUCATIVA
E sabido que o ato de planejar nos acompanha desde o inicio da humanidade. E
consenso também que para qualquer atividade humana nos varios contextos da vida, ha
necessidade de planejamento. Esse planejamento é realizado de forma onirica (nos sonhos), no
pensamento e na imaginacao. Quando pensamos o planejamento desenvolvido no meio
educacional, enfatizamos que esse ato é essencial para a organizacdo do trabalho educacional e

pedagdgico seja ele nos 6rgdos educacionais centrais (MEC, SEMEC), seja no interior das
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unidades de ensino que exigem um trabalho de andlise e reflexao acerca do processo de ensino
e a aprendizagem.

Nesse capitulo do documento Orientagdes Curriculares, faremos um estudo do que seja
planejamento tendo como referéncia basilar Celso Vasconcellos (1999), que aponta quatro tipos
de planejamento: o Planejamento do Sistema de Educac¢do (realizado em nivel nacional,
estadual ou municipal, que incorpora e reflete as grandes politicas educacionais); o Projeto
Politico Pedagégico (considerado o documento de identidade da instituicdo e que expressa suas
concepcles); o Planejamento Curricular (que se constitui na proposta geral das experiéncias de
aprendizagem que serdao ofertadas pela unidade de ensino, incorporado nos diversos
componentes curriculares) e o Planejamento do Ensino e da Aprendizagem (pertencente a
pratica do professor e da sala de aula).

Ainda, segundo Vasconcellos (2000), o planejamento deve ser compreendido como um
instrumento capaz de intervir em uma situagdo real para transforma-la. Requer reflexao, analise,
tempo de consolidagdo e sistematizacado, ou seja; tempo de materializagao de todo o processo
e por ultimo e ndo menos importante, a avaliagdo.

Todo planejamento seja da unidade escolar ou do professor necessita estar articulado
com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da unidade de ensino, considerando a comunidade
inserida, as especificidades dos estudantes, bem como, o tipo de sociedade e de homem que se
almeja formar.

Neste contexto, possibilita-se a efetivacdo de intencionalidades, de desejos e
expectativas, num movimento de parceria entre escola e comunidade, identificando
prioridades, necessidades, avancos, interesses, sonhos, dificuldades, entre outros. No que se
refere a estes aspectos, a observacdo dos mesmos é imprescindivel para a elaboracdo de
projetos, adesdo de programas, sistematizacdo de um planejamento anual da unidade
adequado a realidade escolar, estabelecendo também, consondncia com a Base Nacional
Curricular- BNCC e o Documento Orientador Curricular da Rede Municipal de Trés Lagoas-MS.

Nesse sentido, o planejamento exige da unidade de ensino um trabalho coletivo, nao
somente do professor, pois o desafio de planejar que visa a aprendizagem de todos, deve ser
também da instituicdo, estabelecendo a coeréncia entre o que se pensa, o que se deseja
alcancar e a pratica que se pretende realizar.

Desse modo, em relagdo ao Planejamento do Ensino e da Aprendizagem, cabe ao
professor, constituida sua turma ou grupo, identificar o perfil dos estudantes a fim de que
possibilite identificar aspectos importantes que serdo basilares para o planejamento, entre elas:
o conhecimento prévio dos estudantes, quais suas dificuldades, potencialidades, o que lhes

. despertam interesse e em quais aspectos necessitam avangar em suas aprendizagens. Faz-se
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' necessario realizar um contraponto entre as necessidades, dificuldades e interesses

apresentados pelos estudantes e o que se propde para aquela turma e ano e no caso da
educagado infantil, grupo.

O profissional que planeja, antecipa as etapas do trabalho em sala de aula e consegue
levar tudo em uma sequéncia légica, como uma linha de pensamento onde ele tem consciéncia
do que estd ensinando e sabe exatamente qual o objetivo a ser alcangado, ndo deixando o seu
trabalho e resultados ao acaso.

E possivel viabilizar a organizacdo do trabalho pedagdégico promovendo vivéncias
significativas, contextualizadas, interativas e inovadoras. Relacionadas a essas especificagdes
destacamos as dimensGes do ludico e das aprendizagens por meio da integragdo dos
componentes curriculares e/ou campos de experiéncias, visto que, possibilitam aos estudantes
conviver em grupos, tomar decisOes, fazer escolhas e descobertas, por meio de diferentes
linguagens (escuta, canto, danca, leitura, diversos registros escritos e orais).

Compreendemos o planejamento como ferramenta de didlogo entre a unidade de
ensino, os educadores, os estudantes e a familia, pois assim é possivel propor uma nova
abordagem em que buscamos novos valores, novas habilidades e atitudes, construcdo de
conhecimentos atrelados a novas praticas. Para'isso, é necessario considerar um professor ativo
e participativo, assim como, os estudantes e suas familias.

Nessa concepgdo, e diante da perspectiva de que os estudantes aprendem de formas
diferentes, e em tempos diferentes, a organizacdo, o tempo didatico e o encaminhamento
metodolégico devem ser\variados e articulados, oportunizando metodologias que considerem
as especificidades dos estudantes.

Das diferentes varidveis que se configuram como propostas metodoldgicas para o
ensino e a efetiva aprendizagem dos estudantes destaca-se o uso de projetos e de sequéncias
didaticas, pois estas metodologias de planejamento vao ao encontro da concepgao tedrica de
ensino e aprendizagem adotada pela REME. Dessa forma, descrevemos a seguir outras formas

de organizar a acdo educativa.

4.3 OS PROJETOS COMO FORMA DE INTEGRAR AS AREAS DO CONHECIMENTO

Esta metodologia de planejamento parte de um problema e prevé um produto final,
cujo planejamento tem objetivos claros, previsdo de tempo, divisdo de tarefas e, por fim, a
avaliagdo final em fungdo do que se pretende alcangar (Nery,2007). Essa abordagem de ensino
é um método ativo das praticas educacionais e visa a participagdo ativa dos estudantes no
aprendizado, como também, seu envolvimento com as questdes abordadas, tornando-os

participativos e corresponsaveis, ou seja, fazer com que os estudantes aprendam através da
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resolucao colaborativa de desafios, explorando solu¢cdes dentro de um contexto especifico de
aprendizado. Por partirem sempre de questdes que necessitam serem respondidas, possibilitam
aos estudantes um contato com as praticas sociais reais.

O professor atua como mediador da aprendizagem, provocando e instigando os
estudantes buscar as resolucées de forma auténoma. O docente tem o papel de intermediar nos
projetos, nas atividades, vivéncias e relagdes que os estudantes experienciam, oportunizando a
reflexdo sobre os caminhos tomados para a construgao do conhecimento. Nesse sentido, de
acordo com José Moran (2017, p.17) as metodologias precisam acompanhar os objetivos
pretendidos. Se queremos que os estudantes sejam proativos, precisamos pesquisar, elaborar e
desenvolver metodologias e ou praticas em que os estudantes se envolvam em atividades cada
vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes.

Se pretendemos que sejam criativos, elaborem hipdteses, solucbes e, ainda, se
apropriem efetivamente das aprendizagens e se desenvolvam é necessdrio oportunizar que os
estudantes experimentem . inUmeras. possibilidades para que demonstrem: iniciativa,
autonomia, capacidade criativa, coopera¢do, compreendendo que a partir destas agles, se
apropriam do patrimonio histérico e social da humanidade e produzem cultura ao ressignificar

esses conhecimentos, assim, participam ativamente da sociedade.

4.4 - A SEQUENCIA DIDATICA COMO ORGANIZAGAO DA AGAO EDUCATIVA

As sequéncias didaticas pressupéem um trabalho pedagégico organizado de forma
sequenciada durante um determinado periodo estruturado pelo(a) professor(a), para um
determinado tempo, trabalhando-se com objetos do conhecimento, habilidades ou objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, relacionados a um mesmo tema. Em sintese, a sequéncia
didatica consiste em um procedimento de ensino, em que as praticas se focalizam em passos ou
etapas encadeadas, tornando mais eficiente o processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, a
sequéncia didatica permite o estudo de todos os contextos de aprendizagens de forma
integradora. Para Zabala (1998, p.18), as sequéncias didaticas sdo “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagcdao de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim, conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Desse modo, esta metodologia possibilita aos estudantes a constru¢do do
conhecimento, de forma gradativa, obedecendo um grau de complexidade crescente,

ampliando repertdrio, experiéncias e vivéncias e, ainda permite ao professor observar a

evolucao do grupo, a partir dos conhecimentos que os estudantes possuem.




Sob essa concepgdo de planejamento, apresentaremos a seguir alguns aspectos que

podem ser observados pelos(as) professores(as) para a elaboracdo de sequéncias didaticas.

Como escolher o tema:

- Qualquer assunto pode dar origem a uma sequéncia didatica;

- Qual o repertédrio, conhecimento que os estudantes ja trazem de suas vivéncias sobre
o tema?

- O que vocé pretende que as criancas aprendam sobre determinado tema?

- Qual o propésito desse tema?

- Quais os objetos de conhecimento, habilidades, objetivos de aprendizagem serao
desenvolvidos com a tematica?

O que considerar ao selecionar as atividades:

- Assegure atividades individuais, em duplas e coletivas;

- Permita que as multiplas linguagens e diferentes géneros textuais estejam presentes
nas atividades selecionadas;

- Relacione sempre as atividades como parte de um todo;

- Valorize atividades de vivéncias e experiéncias;

- As atividades de registro e produgdes, sdao sempre para concluir uma
vivéncia/experiéncia, pois estas sdo a representacio do que aprenderam;

- Explorem ambientes internos da sala e externos;

Etapas que devem fazer parte de uma sequéncia didatica:

- Explorar-as habilidades socioemocionais: autoconhecimento, socializagdo e interagdo
com o outro;

- Explorar os sentidos: descoberta da visao, do tato, olfato e paladar;

- Explorar linguagens: linguagem oral, escrita, matematica, musical, corporal, entre
outras;

- Explorar o patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico da
humanidade;

A partir desses aspectos apresentados é possivel tragar uma sequéncia de atividades,
que sdo escolhidas cuidadosamente como ferramentas que proporcionam experiéncias e
vivéncias significativas, ou seja, a escolha esta longe de ser aleatéria!

Vale ressaltar que, além das formas de organizacdo de planejamento supracitadas,
devem estar presentes no cotidiano, as atividades permanentes e de sistematiza¢do. As
atividades permanentes sdo as que acontecem ao longo do periodo, seja didrio, semanal ou
mensal, importantes para o desenvolvimento de conceitos, procedimentos e atitudes. As

atividades de sistematiza¢cdo permitem que os estudantes se apropriem dos objetos de
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conhecimento, habilidades e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que estdo sendo
trabalhados.

Por fim, esclarecemos que as modalidades de organizacdo do trabalho pedagégico aqui
apresentadas podem estar presentes em todas as Etapas de Ensino da REME. O ensino mediado
pela estratégia de projetos ou por sequéncias didaticas tem a intencdo de estruturar um
trabalho pedagdgico organizado e pertinente com a concepg¢do de crianga e de homem, sujeito

histdrico e social, almejada pela educacdo da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas - MS.
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4.5 - A ORGANIZAGCAO DOS AMBIENTES DA ESCOLA COMO POSSIBILIDADE DE ESPAGO PARA A
PRATICA PEDAGOGICA

Quando se trata de educacgao, sob qualquer aspecto, precisamos compreender como os
estudantes aprendem e se desenvolvem para que possamos planejar nosso trabalho a fim de

. Promover o maximo de desenvolvimento nos mesmos.




Neste texto, vamos dialogar sobre implicacdes pedagdgicas referentes a um importante

aspecto do cendrio educativo: a organizacdo dos espacos nas instituicdes de ensino da Rede
Municipal de Trés Lagoas, espacos estes que sao permeados por relagdes, nos quais as criancgas
ampliam contatos sociais, possibilitando a aquisicdo de caracteristicas humanas e apropriacao
da cultura.

Pensando nisso, devemos considerara importancia da qualidade das relagbes que
oportunizamos aos estudantes, pois o0 meio em que vivenciam na instituicdo influencia
diretamente no desenvolvimento, podendo amplia-lo ou restringi-lo, funcionando contra ou a
favor deste processo. De acordo com Vygotsky (2010a), o meio norteia, dirige o
desenvolvimento e modifica-se para a crianca a cada faixa etdria, na gradativa ampliacdo de seu
meio e precisa ser compreendido de forma varidvel e dinamica, ndo estdtica. Ainda, segundo
este autor “o meio desempenha, no desenvolvimento da crianca, no que se refere ao
desenvolvimento da personalidade e de suas caracteristicas especificas ao homem, o papel de
uma fonte de desenvolvimento” (VYGOTSKY, 2010a, p.695).

Ao destacarmos o meio como fonte de desenyolvimento humano, como pontua
o autor acima, é imprescindivel que, no processo educativo, os estudantes interajam com as
formas mais elaboradas e desenvolvidas da cultura®, pois esta interagdo desafia e promove o
avang¢o no desenvolvimento. Dependendo da qualidade das relagdes estabelecidas entre os
estudantes e seus pares, os professores, materiais, espagos e objetos culturais, suas qualidades
humanas serdo mais| ou. pouco desenvolvidas. Nessa perspectiva de apropriagdo do
conhecimento, outro aspecto que o autor nos leva a olhar criticamente é sobre a forma com que
se tem realizado o acesso e proposto no curriculos diferentes tipos de linguagens, pois ha
implicagOes diretas na organizacdao do espaco, nas situagdes vivenciadas, experienciadas e na
cultura que os estudantes tém acesso nas instituicdes de ensino.

Refletindo sobre essa premissa e a importancia que se configura a organiza¢do dos
espacos para a ampliagdo do conhecimento de mundo, da natureza, da cultura e das relagées
humanas, torna-se essencial o entendimento de como se caracteriza, terminologicamente,
espaco e ambiente, conceitos intimamente ligados, porém, distintos. De acordo com Horn
(2004), o termo “espago” se refere aos locais onde as atividades sdo realizadas, caracterizados
por objetos, mdveis, materiais didaticos, decoragdo; tem-se as coisas postas em termos mais

objetivos. A autora descreve “ambiente” como sendo o conjunto desse espaco fisico e as

6Vygotsky (2010a) denomina formas mais elaboradas e desenvolvidas da cultura como forma ideal ou final, no sentido
de que se consiste aquilo que deve ser obtido, alcangado pelos estudantes no final de seu desenvolvimento. A
interacdo dos estudantes com estas referéncias mais elaboradas fara com que os estudantes alcancem niveis de
desenvolvimento mais elevados.
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relagGes interpessoais do processo, os adultos os estudantes; temos as coisas postas de maneira
mais subjetiva. Neste, considera-se as interagdes resultantes entre meio fisico, objetos, odores,
formas, sons, sabores, cores, pessoas e relacionamentos. Segundo MACEDO (2016), “o espago
é a morada dos objetos e 0 ambiente é a morada das a¢ées”.

Considerando todo o exposto supracitado e buscando fomentar um trabalho consciente
e intencional de organizacdao dos espacos nas Unidades da Rede Municipal, continuaremos
nosso didlogo, por meio de orientagBes e estratégias que potencializem vivéncias e diferentes
formas de manifesta¢des expressivas dos estudantes, como linguagens que anunciam suas
experiéncias culturais, transitando por ambientes que sdo fonte de interacao, de aprendizagem
e de desenvolvimento, como: Sala de aula; Espaco leitor; Fachada; Paredes e corredores;

Refeitdrio; Patio e quadra; Banheiros e Entorno da unidade.

A SALA DE AULA

Sabemos que em uma instituicdo de ensino, existem uma diversidade de espacos e que
todos sdo ambientes promotores de apropriacdo de conhecimentos. Porém, a sala de aula
possui um carater especifico e relevante, pois é nela em que se evidencia uma variedade de
acGes de aprendizagens a todo momento, podemos' considera-la “o coracdo pulsante da
instituicdo”. Na sala de aula, espaco e tempo de multiplas relagGes e atividades, evidencia-se a
necessidade de um planejamento responsavel e intencional de tudo que ali se desenvolvers,
pois ndo basta sua existéncia, é necessario que seja organizada para potencializar as
aprendizagens. Dentro deste contexto, os professores possuem papel essencial, pois conforme
suas intengdes educativas, metodologias de trabalho e tipo de relagdo que se espera que os
estudantes construam com os objetos de conhecimento, refletird diretamente na tomada de
decisdes acerca do planejamento de praticas e organizagao do espaco. A esse respeito, Forneiro

(1998), ressalta:

“o0 ambiente da sala de aula é muito mais do que lugar para armazenar livros, mesas
e materiais. Cuidadosamente e organizadamente disposto, acrescenta uma dimensao
significativa a experiéncia educativa do estudante, atraindo o seu interesse,
oferecendo informagdo, estimulando o emprego de destrezas, comunicando limites e
expectativas, facilitando as atividades de aprendizagem, promovendo a prépria
orientagdo e apoiando e fortalecendo através desses efeitos o desejo de aprender
(apud Forneiro in Zabalza, 1998, p.277).

Sob essa perspectiva de organizacdo do espaco da sala de aula, é necessdria uma
diversificacdo de jogos, materiais, objetos e flexibilizagdo quanto a disposicdo de mesas e
cadeiras, sempre em fung¢do da inten¢do pedagdgica. Assim, podemos sugerir como estratégias:
diferentes agrupamentos de estudantes, de forma que o professor possa circular pelos grupos,

atendendo as necessidades, acompanhando os didlogos; dispor as mesas em diferentes

o




" arranjos, ora em circulo, ora em “U”, pois promovem a interacdo entre os estudantes e

favorecem a troca de saberes e o didlogo.

As paredes caracterizam-se por um espaco que contribuem de forma significativa para
a ampliacdo das aprendizagens, revelam o processo de construcdo de conhecimento dos
estudantes, suas vivéncias. Nesse espaco, é imprescindivel a permanente exposicdo das
producdes dos estudantes, tais como: atividades, desenhos, colagens e outros registros
diversificados. As producdes refletem a identidade dos estudantes da turma, ampliam o
sentimento de pertencimento a este espaco e promovem a socializacdo de saberes. A esse
respeito, Gandini (1999) dialoga conosco: “as paredes falam e documentam; podem ser usadas
como espago organizado para exposicdes tempordrias e permanentes de tudo o que criangas e
os adultos trazem a vida na escola”.

Podemos elencar outros aspectos importantes para que este espago seja rico de
possibilidades para o desenvolvimento dos estudantes como: oportunizar momentos para que
estejam sozinhos frente ao conhecimento; momentos de interacdo e de exploracdo de grande
guantidade e variedade de objetos da cultura; tempo de maior concentragdo; tempo de didlogo
e reflexdao com o professor; compor o espago com cantos para cada componente curricular ou
campo de experiéncia, caso haja necessidade de exposi¢cdo, destinados a uma atividade,
podendo os estudantes escolherem .onde desejam estar. Na etapa da Educagdo Infantil, uma
outra forma interessante para organizar o espaco da sala de aula sdo as zonas circunscritas’,
“areas delimitadas pelo menos em trés lados por mobilidrio, parede, desnivel de solo etc.”
(CARVALHO E PADOVANI, 2000, p. 446). Dessa forma, as criangas sempre visualizam o professor
e ainda contribui para a descentralizagdo de sua figura, possibilitando as criangas interagdao com

seus pares e momentos de privacidade.

O ESPACO LEITOR

Bons espacos de leitura sdao aqueles em que tais vinculos se estabelecem, em que a
configuragdo material e a simbdlica entram em contato, conversam, criam transito
entre si, dialogam.8

Quem nunca viajou para outros lugares — reais ou ficticios — por meio de um conto,
criando um mundo novo? Quem nunca se identificou com o protagonista de um romance e
deixou vir a tona seus préprios sentimentos? Quem nunca pensou, riu ou chorou ao se colocar

no lugar dos personagens de uma fabula, tomando para si a moral da histdria?

’Nesta estratégia de organizagdo disponibiliza-se diferentes tipos de materiais, mas que ndo, necessariamente,
direcionem as agOes das criangas como: caixas de varios tamanhos, blocos de madeira, garrafas pet, potinhos,
tampinhas, tecidos, bolas de meia, entre outros.

8Citacdo de Cibele Haddad Taralli, professora na Universidade de S3o Paulo / USP.
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Uma das formas mais significativas de aproximar os estudantes, assim como toda a
comunidade escolar dos bens culturais produzidos pela humanidade e diminuir as desigualdades
sociais é por meio da leitura. Dentro deste contexto, um espac¢o imprescindivel na instituicdo é
o espaco leitor, que pode se configurar de diferentes maneiras: uma biblioteca, uma sala de
leitura, cantos de leitura, estante de livros e até mesmo de maneira itinerante (carrinhos de
supermercado, caixas de papel3o, maletas, entre outros). Neste sentido, Teresa Colomer® afirma
gue "as maneiras para chegar la sdo variadas, mas o objetivo final é sempre o mesmo: promover
um entorno povoado de textos, tempos de leitura e conversagdes sobre eles". Ainda sobre essas

formas variadas do espaco leitor, TARALLI (2009) reafirma:

Se as paredes de pedra serviram como abrigo, serviram também como suporte para o
desenho, gesto representativo da escrita naquele momento. Foram alguns dos
primeiros espagos de leitura, desenvolvidos de modo intencional pela espécie.
TARALLI (2009)

Seja de uma maneira ou outra, 0 mais importante é que a unidade de ensino exer¢a sua
funcdo pedagdgica e social, oportunizando o\contato com a leitura e a cultura letrada. Para
tanto, algumas acbes sdo necessarias, como: garantir um facil acesso ao acervo de
livros; apresentar textos elivros de géneros textuais variados; permitir que os alunos possam
escolher os géneros e 0s autores que desejam ler; mostrar a importancia de trocar indicacGes
de leituras e opiniGes com 0s colegas; permitire acompanhar uma troca de leitura (textos, livros,
revistas etc) entre os estudantes. Para que isto se concretize, ndo basta simplesmente dispor
um mobilidrio com livros em determinado espago, faz-se necessaria a criagao de um ambiente
acolhedor, no qual criangas e adolescentes possam se identificar como parte deste espago, que,
por suavez, “em sua organizagdo fisica, pode criar um ambiente mais ou menos leitor, tornando-
se um ambiente mediador de leituras” (Sdo Paulo, 2012, p.85).

Vale ressaltar que o espago de leitura deve promover vivéncias e experiéncias com a
leitura, capaz de despertar nas criangas e adolescentes a atitude leitora, o gosto por ler, como
forma de entretenimento e apropriagdao de conhecimentos, enfim, cumprir neste espacgo e
tempo uma funcdo singular na vida dos seres humanos que é pensar, encantar-se, descobrir,

refletir, informar-se, conhecer, imaginar, viajar...

A FACHADA DA INSTITUICAO DE ENSINO
Ao pensarmos na fachada de uma instituicdo escolar, logo nos vem a ideia de um cartdo

postal, algo que precisa demonstrar-se apresentdvel e visivel a todos que frequentam a mesma.

A maneira de como a fachada se apresenta comunica muito sobre como essa Unidade de Ensino




" considera, trata, respeita e acolhe estudantes e comunidade. Assim, esse ambiente precisa

expressar valores que pretendem assegurar, no convivio didrio, a organizacao e o respeito,
conceitos que podem ser apreendidos a partir do momento que se adentra a Unidade.

N3o se trata apenas de uma questdo estética, que envolve somente assegurar um lugar
bonito para estudar e trabalhar, o essencial é que ela seja organizada de forma a receber bem
estudantes, professores, funciondrios e comunidade, além de demonstrar o respeito que a
instituicdo tem para com seus frequentadores. O acolhimento se inicia na entrada, portanto a
fachada deve ser convidativa e revelar cuidados aqueles que frequentam o local. Outro aspecto
importante a salientar é que os professores podem oportunizar aos estudantes nas aulas a
apropriacdo da identidade da unidade por meio da histéria da fachada da unidade. Conhecer a

histéria deste espaco (o antes e o depois) amplia o sentimento de pertence a institui¢ao.

AS PAREDES E CORREDORES

Pensando na organizagao dos corredores e das paredes, podemos considerar que estes
ambientes podem possibilitar ampla interagdo social entre todos os atores que permeiam a
instituicdo. Nesse sentido, é necessario pensarmos, também, na organiza¢ao cuidadosa e
intencional destes, pois, por meio deles, podemos demonstrar a missdo, a visdao de futuro, os
valores, as metas, os resultados pedagogicos, projetos educacionais que os estudantes estao
vivenciando, suas produgdes, enfim, a identidade dos atores da.instituigao.

Nestes espacgos, todos passam por ali com diferentes propdsitos, como ir as aulas e ao
refeitdrio, devolver o livio na biblioteca, encontrar o colega, ir a reunido etc. Dessa forma, a
organizagao desses espagos adquire maior sentido, sendo construida socialmente, assim, é
importante a existéncia de sinalizagdes, murais, bancos, bebedouros, plantas, espelhos, painéis,
exposi¢do de atividades, entre outros.

Em relagdo as paredes, o que elas devem revelar para os que ali circulam? E sabido que
por meio do que esta exposto, podemos visualizar as concepgdes de ensino e aprendizagem, o
que as criangas e adolescentes estao vivenciando e experienciando no dia a dia. Observa-se que,
para os pais, pode ser o lugar no qual se atualizam sobre as coisas que estdao acontecendo na
instituicdo; para os professores, um lugar no qual podem socializar informacdes e praticas; para
os estudantes, esse espaco pode aproximar-se da vida cotidiana, pois é ali que ocorrem bate-

papos, encontros rapidos, boas risadas, socializagdo de ideias, apropriacdo de conhecimentos.

O REFEITORIO
Considerando que os espagos das unidades de ensino devem se constituir em ambientes

gue promovam aprendizagens, destacamos alguns aspectos essenciais neste espago como:
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oportunizar que os estudantes sirvam-se e escolham os alimentos na quantidade desejada, com
autonomia; aprendam a respeitar e esperar os colegas se servirem; manter a organizagdo do
refeitdrio, deixando-o limpo para as outras turmas; conviver respeitosamente com os
funcionarios; vivenciarem o preparo de receitas culinarias; estas sdo algumas das possibilidades,
porém ressaltamos que ouvir os estudantes é uma rica oportunidade para transcender o uso
deste espago como mero lugar para se alimentar.

Oportunizando essas experiéncias aos estudantes, aproximamos os mesmos de praticas
sociais, colaborando para que incorporem essas vivéncias de tal forma que se tornem
experiéncias de e para a vida. Além da organizacao das mesas, com toalhas e cadeiras, as
paredes do refeitério também podem comunicar o cardapio da semana, apresentar produgdes
dos estudantes sobre alimentos saudaveis, pesquisas'sobre vida sauddvel, entre outros aspectos
que atribuem sentido a este espaco. Assim, ele se torna um ambiente acolhedor e interativo.
Nesta perspectiva, é importante que os profissionais da instituicdo viabilizem condicdes em que

se favorega um espaco ético, politico e estético.

O PATIO E QUADRA

Nas unidades que possuem patio e/ou quadra os estudantes tomam lanche, brincam,
jogam e se socializam, sdao espagos de convivéncia entre iguais, onde as trocas sdo a regra.
Durante o intervalo entre as aulas os estudantes aprendem a tomar decisdes importantes para
o relacionamento social. E nesse periodo de dez ou vinte minutos que eles aprendem mais sobre
relacbes em grupo: decidem com quem conversar, de quem se aproximar, onde e como brincar
ou jogar. Aprendem, também, a ceder lugar ao outro, esperar a vez de falar na roda de amigos,
pedir e dar licenga e se desculpar.

E fundamental oportunizar vivéncias dentro das unidades de ensino que viabilizem
atividades fora das salas de aula: no patio, na quadra, nas sombras das arvores, dispor mesas ou
cavaletes e pranchas para que os estudantes possam observar a natureza, jogar, pintar, realizar
tarefas, conversar ou realizar leitura e contagdo de histdrias; atividades recreativas e esportivas.
Dessa maneira, a unidade de ensino conquista um importante espaco educativo para a

construcdo de valores e atitudes solidarias e se valoriza perante os estudantes e suas familias.

OS BANHEIROS
Os banheiros se configuram em espacos de convivéncia fora da sala de aula, dessa

forma, vale ressaltar a importancia de ressignifica-lo, tornando-o um ambiente de relag¢des,

coletividade e aprendizagem. Este espaco precisa ser pensado e organizado de forma que os




~ estudantes percebam as intencionalidades, aprendam na coletividade e contribuam para que o

mesmo se mantenha um ambiente de bem-estar fisico e social.

Nesse sentido, a gestdo da unidade precisa estar sensivel para construir com toda a
comunidade escolar como este ambiente deve se caracterizar, considerando as especificidades
da faixa etaria que o utiliza no cotidiano, podemos evidenciar: vasos sanitdrios na altura
adequada para as criancas pequenas, assim como, adaptag¢des necessarias para os estudantes
com deficiéncia fisica. Nas instituicoes em que possuem jovens, é importante a presenca de

espelhos.

O ENTORNO DA UNIDADE

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica, indicam no capitulo
I, formas para a organizagao curricular em que a concepgdo e organizagdo do espaco curricular
e fisico se imbriquem e alarguem, incluindo espagos, ambientes e equipamentos que nao as
salas de aula das instituicbes escolares, mas igualmente, os espagos de outras escolas, os
socioculturais e esportivo-recreativos do entorno dacidade e mesmo da regido.

As vivéncias e experiéncias em outros espacgos, externos aos da instituicdo de ensino,
potencializam as aprendizagens, melhoram o desenvolvimento intelectual, fisico e social dos
estudantes, incentivam o pensamento critico, o trabalho em grupo, a autonomia, a inteligéncia
emocional e a capacidade de resolver problemas. Neste sentido, oportunizar aulas passeios'®
asseguram aprendizagens fora da escola, no entorno do bairro, nos passeios a pontos turisticos,
em locais que os estudantes tenham interagdes com o meio fisico e social, tais como: zooldgico,
biblioteca e museus (seja da prdpria cidade ou outras).

Podemos destacar ainda, que o territdrio ao redor da instituicdo de ensino é um agente
importante para a aprendizagem, podendo ser explorado por todos os professores, assim, a
instituicdo aproxima a comunidade a ‘escola e contribui como agente transformador do bairro.
Com intuito de utilizar o entorno da instituicdo como espac¢o educativo podemos sugerir: o
mapeamento do entorno; a pratica de uma intervencdo da comunidade escolar com este
entorno; conversas com vizinhos (histdria e processo de formacdo do bairro) e a articulacdo da

realidade local com o que a instituicao se propde a desenvolver com os estudantes.

FINALIZANDO...

10Essa estratégia foi desenvolvida pelo educador francés CélestinFreinet, a partir da observagdo dos estudantes em
atividades ao ar livre, também conhecida como estudo de campo. Freinet privilegiava o estimulo para que as criangas
fizessem de forma auténoma, a partir da curiosidade natural de sua faixa etaria.
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Em nosso didlogo referente a “A organizacao de espacos e ambientes materializando a
pratica pedagdgica”, foi possivel compreender que um ambiente propicio ao bem-estar fisico,
mental e emocional de estudantes planeja, organiza e fornece espacgos, materiais, mobilidrios e
brinquedos que podem proporcionar experiéncias significativas para ampliar as potencialidades.
O ambiente oferece oportunidades para que os estudantes participem ativamente de sua
propria aprendizagem, para que eles adquiram e dominem novas habilidades, ganhem
autoconfianca, autonomia e sentimento de pertencimento.

Assim sendo, 0 espago ndo ocupa um papel menor no processo educativo, ao contrario,
€ um instrumento rico de apropriacdo do conhecimento, podendo ser assim sentido nas palavras

metafdricas de FORNERO (2008):

“... 0 espago é o que sente, o que vé, o que faz nele. Portanto, o espaco é sombra e

escuriddo: é grande, enorme ou, pelo contrario, pequeno: é poder correr ou ter de

ficar quieto, é esse lugar onde podeir olhar, ler, pensar. O espago € em cima, embaixo,

é tocar ou ndo chegar a tocar; é barulho forte, forte demais ou, pelo contrario, siléncio,

sdo tantas cores, todas juntas a0 mesmo tempo ou uma Unica cor grande ou nenhuma
or...”. (FORNERO, 1998)
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4.6 - AS TECNOLOGIAS E AS MIDIAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Educar é substantivamente formar. Divinizar ou
diabolizar a tecnologia é uma forma altamente
negativa e perigosa de pensar errado.
(PAULO FREIRE, 2002, p.37).
As Orientag0es Curriculares para Rede Municipal de Trés Lagoas estdo organizadas de
modo a estimular “a intencionalidade de se materializar, na escola publica municipal, novas
possibilidades de renovagdo (inovacdo) conforme preconiza BNCC/CMS para o trabalho
pedagdgico na sala de aula terd as tecnologias como norte para o fazer pedagdgico na escola.
Assim sendo, a escola precisa estar preparada para oferecer aos educandos subsidios

que contribuiam no desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para atuar

nesse novo contexto com protagonismo, postura ética e visdo critica. Dentre as dez
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competéncias gerais da BNCC, trés encontram-se diretamente ligadas ao uso e a produgdo de
tecnologia quais sejam:

“Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.” (BNCC, 2017, competéncia geral 1);

“Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a anadlise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solugGes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas. (BNCC, 2017, competéncia geral 2);

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BNCC, 2017, competéncia geral 5);

A primeira, intimamente voltada a formagdo de cidadania coloca de modo muito
apropriado o contexto digital, deste modo a forma de agir nos ambientes digitais deve seguir os
mesmos preceitos de cidadanias constantes nos meios analdgicos, ou seja, com direitos e
deveres, como em qualquer outra situacdo davida real.

As competéncias gerais (2. e 5) advogam a favor do desenvolvimento do espirito
investigativo e, com isso do. incentivo ao desenvolvimento de habilidades ativas frente as
tecnologias. Além da presenca das tecnologias nas competéncias gerais, elas se encontram

disseminadas em todas as areas do conhecimento.

INFORMATICA NA REME E NOVAS PERSPETIVAS

As politicas publicas, Programa Nacional de Informatica na Educagdo (PRONINFE-1990),
Programa de Informatica na Educacao (Prolnfo-1997), o Programa Um computador por Aluno —
PROUCA (2005), Programa Banda Larga na Escolas (2008) e, por ultimo, o Programa Educacao
Conectada (2017) demonstram uma atencdo do MEC, juntamente com os Governos Estaduais e
Municipais com a implantagdo e estruturacdo da informatica nas escolas, no entanto, a efetiva
utilizacdo e o preparo dos professores sdo temas que merecem reflexao.

Para Moran (2006) na implantagdo de tecnologias o primeiro passo é garantir o acesso:
que as tecnologias cheguem a escola, que professores, estudantes e comunidade possam estar
conectados.

O segundo passo é elencar prioridades sendo, o primeiro a revisdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) das Unidades escolares com a inser¢do de parametros sobre uso das
tecnologias contemplando orientacdes didaticas/metodoldgicas.

O terceiro passo na gestao tecnolégica é o dominio técnico que se adquire por meio de

uma politica de formagao continuada, capacita¢do para saber usar, é a destreza que se adquire




com a pratica. Se o professor s6 toca no computador uma vez por semana demorara muito mais
para domind-lo que se tivesse um computador sempre a disposicao dele.

Isso posto faz-se necessario refletir sobre as tecnologias que a Unidade de Ensino possui
e como as utiliza, uma vez que as perspectivas que se abrem, indo do livro e do quadro de giz a
sala de aula informatizada ou on-line, leva o professor a uma perplexidade, despertando
inseguranca frente aos desafios que representa a efetiva incorporacao da tecnologia no
cotidiano da escola. “Talvez sejamos ainda os mesmos educadores, mas certamente, nossos

alunos ja ndo sdo os mesmos, estdo em outra” (BABIN, 1989).

DO QUADRO NEGRO A LOUSA BRANCA E ELETRONICA

Uma das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TICs) tdo antiga e familiar que
raramente é ensinado como utilizd-la. E um poderoso recurso didatico de visualizagdo do
conteudo, mas, para isso, é preciso que o professor tenha claro que contelddo o aluno vai
visualizar.

Preencher a lousa inteira com textos que os alunos devem copiar no caderno estd longe
de ser pedagédgico. Nada justifica essa atitude nos dias de hoje diante das facilidades de
impressdo, de pesquisa na Internet ou de projecao.

A lousa e o caderno do aluno ndo sdo espacos para armazenar informacdo. Estes sdo
espacgos para sistematizar e organizar de forma sequencial e légica o conteldo aprendido. Para

isso, é preciso cuidar da estética da lousa.

TELEVISAO E O VIDEO NA ESCOLA

S6 fazem sentido se a programacao estiver inserida na proposta pedagdgica seguida de
uma série de reflexdes: o video é de qualidade? Qual mediacdo sera feita para que os pontos de
interesse sejam bem explorados? O tempo de exibicdo esta apropriado para a faixa etdria? Qual
o objetivo da atividade? E importante ter em mente que se deve aumentar o repertério de
conhecimentos da turma, repetir o filme para agradar criangas pode nao contribuir com esse
objetivo.

A funcdo da unidade escolar é propor atividades que acrescentem informagdes as
criangas, utilizar os recursos didaticos como ferramenta de aprendizagem e ndo veicular aquilo

gue a crianga poder3 assistir em casa.

O LIVRO DIDATICO
o livro didatico Produto cultural composto, hibrido, que se encontra no “cruzamento da

cultura, da pedagogia, da producdo editorial e da sociedade” (Stray, 1993) que, apesar de
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coexistir com outros instrumentos que ainda ocupam papel central nas escolas. A partir de 1980
deixou de ser considerado como um texto onde as ilustragcdes serviam como acessorios e
enfeites, passando a ser levado em conta a articulagdo semantica entre texto e aimagem. Como
recurso didatico a reflexdo que deve permear é como usar o livro didatico com equilibrio.

“Na metafora do livro como guia, significa dizer que ele pode assumir diferentes formas:
uma bussola, que indica o Norte ao viajante, mas deixa por sua conta a trajetdria e o destino.
Um mapa em papel, no qual se vé a autopista sugerida, mas também atalhos e estradinhas
vicinais que é possivel tomar ou um GPS, que seleciona a rota por vocé e ordena,
detalhadamente, o caminho até o destino”. Quanto aos critérios de escolha o primeiro deveria
ser a adequacao ao Projeto Politico-Pedagdgico e ao Curriculo da Unidade de Ensino.

O livro didatico deveria configurar-se de modo que o professor pudesse té-lo como
instrumento auxiliar de sua reflexao com os estudantes, porém existem fatores limitantes para
tal. Na realidade, em um primeiro momento, o que se pode observar, e com as observagdes que
vivenciamos ao longo da nossa trajetdria, foi 'que, o livro diddtico assumiu uma postura
perturbadora aos estudantes em sala'de aula, pois os mesmos tém dificuldades na compreensao
do conteudo, além de ter tornado as aulas completamente tedricas levando, levando-as a
monotonia, e fazendo com que.os professores através deste recurso didatico, transformem suas
aulas no método mais tradicional possivel. Observando a importancia e o papel que os livros
didaticos tém na sala de aula, a Pedagogia contempordnea propde que os professores os
utilizem como um apoio e nao como um guia de suas praticas didatico-pedagdgicas. Ha de se
ter um cuidado especial na hora de utilizar o livro didatico nas aulas, para que ele ndo corra o
risco de assumir uma postura tedrica e mondtona, ao ponto de se tornar “o senhor dos saberes’,
e virar o grande carrasco dos estudantes. O livro didatico deve ser um auxilio do ensino e
aprendizagem para professor e estudante, cabendo ao docente a responsabilidade de
apresentd-lo como fonte de pesquisa, descoberta, e vinculo com a vida social dos estudantes.
Segundo Libaneo (2003), a escola é uma instituicdo social com objetivo explicito: o
desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos estudantes, por meio da
aprendizagem dos conteudos, para tornarem-se cidaddos participativos na sociedade em que

vivem.

OS NETBOOKS

Adquiridos em 2012 mediante a adesdo ao Programa Um Computador por Aluno
“PROUCA” e inseridos efetivamente nas unidades em 2017, constitui importante aliado a pratica
pedagdgica, em especial por meio de jogos educativos (gameficacdo). Monteiro (1996) fala da

. capacidade de jogar: “esta é tdo importante quanto o raciocinio e a construgdo de imagens ou
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" imaginacdo. Os jogos virtuais facilitam a motivacdo dos alunos, pela novidade e pelas

possibilidades inesgotaveis de interacao que oferecem.
Um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao Infantil, reforca

gue a crianga tem o direito de

“Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogGes,
transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.” (BNCC, 2018).

OS PROJETORES DE IMAGEM: O DATA SHOW

Podemos afirmar que o projetor de imagem é uma ferramenta tecnoldgica que permite
a observacdo de imagens e animacgGes diddticas, deve ser usado como auxiliar ao professor e
ndo como protagonista da aula. Refletir sobre a melhor forma de utiliza-lo é pensar num bom
planejamento da aula, no preparo do computador antes do inicio da aula. As apresentacdes,
além de imagens, mapas, graficos deve priorizar o emprego de palavras-chaves e frases curtas
gue sirvam de orientacdo para a fala espontanea e dialogada do professor com os estudantes.

A iluminagdo da sala, sempre que possivel, deve ser reduzida e ndo apagada, assim
facilitara o didlogo e a observacdo da reagdo dos alunos sobre os itens abordados. Planejar uma
aula, com o uso dos equipamentos tecnoldgicos deve contar sempre com um “plano B”, pois,
equipamentos sdo passiveis de problemas técnicos e, caso nao funcione, ndo prejudicarad a

continuidade da aula.

PERSPECTIVAS INDICANDO NOVOS CAMINHOS

As perspectivadas’' que se abrem para a utilizagdo das tecnologias pela REME sao
inUmeras, a comegar pela formagdo dos professores por meio de cursos presenciais e a distancia
em Ambiente virtual de Aprendizagem - Plataforma AVA - Moodle, que comegou a ser utilizada
em cursos pela REME no ano de 2018 e com intensificagdo em 2019 pelos articuladores das
Unidades de Ensino. As formagGes abrirdo caminhos para a utilizagdo das tecnologias e midias
no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que os desafios sdo muitos sendo que, o maior
deles, é o professor reaprender a aprender.

Sabemos que a inclusdo digital ndo é s6 o amplo acesso a tecnologia, mas sim a
apropriacdo dela na resolucdo de problemas, todavia sem equipamentos tampouco havera
apropriacdo, dessa maneira encontra-se em fase final didlogos para aquisicdo de computadores
para revitalizacdo dos Laboratdrios, Sala de Professores e Coordenacdo Pedagdgica.

Equipamentos nas escolas ampliam as possibilidades da utilizacdo da tecnologia em

favor do ensino, onde professores e alunos terdo a sua disposicdo maquinas com acesso a
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internet para realizacdo de pesquisas, estudos. Estamos na era da tecnologia, ndo é possivel que
as escolas ainda permanecam somente no quadro negro e giz. E necessario viajar para outros

espacos informatizados.
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4.7 AVALIAGAO EDUCACIONAL SEUS SIGNIFICADOS E SENTIDOS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

4.7.1 Avaliagao InstitucionalInterna

A avaliagdo institucional é a instancia na qual o foco é a funcionalidade das ag¢des da
instituicdo de ensino (escola e Centro de educacgdo infantil) A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, n2 9394/96, aborda em diferentes artigos a necessidade de a escola manter
padrdo de qualidade na oferta do processo de ensino e de aprendizagem. Por exemplo, o artigo
32 quando declara os principios da educacdo, no inciso IX, registra garantia de padrdo de
qualidade. No artigo 49, ao referir-se ao dever do estado com a educacdo, expressa a garantia
de padrao de qualidade, no inciso IX, “padrdoes minimos de qualidade de ensino definidos como
variedade e quantidade minimas por aluno de insumos indispensdveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem”.

Na referida lei fica evidente a necessidade da garantia de uma educac¢do ofertada com
qualidade aos estudantes. Nesse sentido a escola para garantir o prescrito na lei e sua fungao
social deve acompanhar a aprendizagem do aluno, por meio do processo de avaliagdo da
aprendizagem e ainda, avaliar o desenvolvimento de seu processo administrativo e pedagégico.

O trabalho da escola e dos centros de educagao infantil consiste em garantir padrao de
qualidade da aprendizagem por meio dos servigos prestados. Assim, deve avaliar o processo e

promover interven¢des por meio de metas e agoes.
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Com isso a escola tendo como referéncia seus objetivos prescritos no Projeto
Pedagédgico, tem dois processos para avaliar seu trabalho, quais sejam, a avaliacdo da
aprendizagem aplicada aos estudantes e a avaliagdo da organizacdo administrativa, financeira e
pedagdgica escola, denominada avaliagdo institucional. A partir das avaliagdes a instituicao
estabelece metas e acdes no seu Plano de Desenvolvimento Escolar.

A avaliacdo institucional tem sua legitimidade quando a escola estabelece a relagdo
entre a sua politica educacional, o Projeto Pedagdgico, sua organizacdo, suas a¢des definidas no
Plano de Desenvolvimento da Escola e a pratica do dia a dia da instituicdo.

A escola tem sua autonomia administrativa garantida na forma da LDB/96 e com isso
deve articular mecanismos para garantir tomadas de decisGes fundamentadas. Nesse contexto
ha necessidade da promocao da participacdo de todos os segmentos da escola na discussao e
definicdo dos processos que assegurem o padrao de qualidade almejado por ela.

Atualmente a politica de avaliagdo externa do Ministério da Educacdo, gerenciada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), aplica os
instrumentos de avaliacdo do rendimento dos estudantes nas escolas, como o SAEB, antiga
Prova Brasil, que geram o indice de Desenvolvimento da Escola (IDEB), esta avaliacdo é
conhecida como sendo de larga escala.

Este indice serve como parametro para a escola verificar o rendimento escolar dos
estudantes, além de que a escola deve ter também sua prépria forma de mensuracdo e

acompanhamento da aprendizagem de todos os estudantes.

4.7.2 Avaliagao Educacional e Pedagdgica na Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas.

A Politica de avaliagao da Rede Municipal de Trés Lagoas, intitulada PROARE- Programa
de Avaliacdo da REME, aconteceu pela primeira vez em 2018 programada para ocorrer a cada
dois anos. O PROARE tem a finalidade de avaliar em larga escala todas as unidades escolares do
12 a0 92 ano. E importante que essas avaliagdes sejam realizadas periodicamente (a cada dois
anos) e promovidas por 6rgdos externos a instituicdo, com o objetivo central de sinalizar a
qualidade da aprendizagem e da educagao oferecida pelo poder publico a sociedade. Neste
sentido, a escola mediante os resultados obtidos recebe orientagdes da Secretaria Municipal de
Educacdo para estudo e analise dos resultados alcangados para que possa replanejar suas acées
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem e também para a reelaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico, com acOes voltadas para as metas estabelecidas pela escola a partir
a avaliacdo externa realizada. Além desse processo, a REME possui a avaliagao por meio do
monitoramento dos técnicos do departamento pedagdgico cuja proposta é incentivar a equipe

~ gestora a exercer sua fungdo pedagodgica de utilizar dos resultados de aprendizagem e dos




" indicadores educacionais ( SAEB e PROARE) para a organizacdo do trabalho pedagdgico, na

construcdo de uma escola democratica voltada para o ensino e a aprendizagem de TODOS os
estudantes.

Este trabalho realizado pela SEMEC que visa subsidiar pedagogicamente as unidades de
ensino, acontece por meio de reunides com a equipe gestora (Diretor, diretor adjunto,
especialistas de educacgdo e professores coordenadores), na qual é apresentado a anadlise dos
dados e é realizada pelos coordenadores técnicos da diretoria de gestao pedagdgica da SEMEC,
com finalidade de subsidiar e nortear o trabalho das institui¢cGes de ensino e consequentemente
melhorar o processo de ensino e aprendizagem de cada unidade.

Esse acompanhamento também é realizado pelos coordenadores técnicos, junto as
unidades de ensino, objetivando orientar o trabalho para diminuir os indices de reprovagao e
evasdo, com proposito final de melhoria da qualidade de ensino. Importante salientar que esse
trabalho é também realizado pelos coordenadores técnicos da Educacdo infantil que utilizam
como o Documento intitulado Indicador de Qualidade da Educac¢do Infantil, para realizar o
monitoramento dos CEls.

Todas essas agdes visam subsidiar as, unidades para que possam cumprir sua fungao
social. Formar estudantes para que sejam capazes de contextualizar os conhecimentos e utiliza-
los no contexto em que vivem e inseri-los como participes da sociedade, por meio de uma
aprendizagem significativa. Visa também cegar num momento de desenvolvimento em que
haverd a participagdo proativa dos pais e responsdveis por meio do didlogo, de comunicag¢do
diversa entre a escola e 'a familia, por meio de debates, onde os préprios estudantes podem
apresentar o desenvolvimento de sua aprendizagem,  ou ainda, apresentarem juntos o
planejamento de suas metas, em que pontos elas foram alcangadas e em que precisam ser
focados os esforcos para as proximas etapas de ensino. Isto posto, buscamos juntos o
cumprimento da nossa missdo, que é a de assegurar educa¢ao de qualidade, com
aprendizagem, valorizagdo do conhecimento e da cultura, garantia de acesso, permanéncia

com sucesso e respeito a diversidade humana.

4.7.3 - Avaliagdo da aprendizagem no ambito da unidade de ensino

A avaliacdo educacional, genericamente falando, tem multiplas dimensées, sendo que
o espacgo pedagdgico de sua atuagdo possibilita falar em: avaliagdo com foco na aprendizagem
—avaliacdo de sala de aula, do cotidiano da sala de aula; avalia¢do da instituicao no cumprimento
de sua func¢do social — avalia¢do institucional; avaliagdo de programas e projetos; avaliacdo de
curriculo; avaliagdo de sistemas de ensino — com vista a informar politicas educacionais (SOUSA,

2000; FREITAS, 2005).
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Na ultima década, a avaliagdo educacional passou a ocupar lugar central nas politicas
publicas de educacgdo no Brasil. Do ponto de vista tedrico, ampliou-se bastante o conjunto de
referéncias sobre as ac¢bes, estratégias avaliativas, em todas as etapas de organizagdo escolar
do processo ensino e aprendizagem.

Nesse texto que compde as orientacdes Curriculares da rede Municipal de Ensino de
Trés Lagoas, a énfase se da a avaliagdo com vista a aprendizagem das criancas, adolescentes e
jovens na perspectiva diagnéstica e formativa, com a finalidade de incluir TODOS estudantes no
processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, compete a instituicdo de ensino e
principalmente ao professor criar as condi¢des para que as dificuldades dos estudantes sejam
ultrapassadas, o que implica também a avaliacdo do resultado de sua prépria intervencao.

Nessa perspectiva de ensino, a avaliagdo funciona como um guia da agao. Ela assume,
portanto, a funcdo, ndo mais de “aprovar” ou “reprovar” o educando, mas sim de ajuda-lo a
identificar quais as competéncias objetos de conhecimento/habilidades que ele ja construiu
satisfatoriamente e quais ainda precisa desenvolver.

A avaliacdo também é comparada a um sistema de comunica¢do, a um didlogo entre
professor e estudante, por meio da sistematizacdo das informagdes recolhidas por meio da
avaliagdo diagndstica, de cunho investigativo (CARDINET, 1993; FREIRE, 1996). Entende-se que,
assim concebida, a avaliagdo tem um carater interativo, a'\partir da interpreta¢do dos dados por
ela fornecidos.

Nesse mesmo ponto de vista, concebe-se a avaliagao como: todo e qualquer processo
deliberado e sistematico de recolha de informacdo, mais ou menos participado e interativo, mais
ou menos negociado, mais ou menos contextualizado, acerca do que os estudantes sabem e sdo
capazes de fazer numa diversidade de situacdes (FERNANDES, 2005, p.16).

Uma das perspectivas da concepcdo e da pratica avaliativa trazidas pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/1996, em seu art. 23, pressupbe a ldgica de
inclusdo, a qual situa a defesa de uma avaliacdo inclusiva no dmbito de um horizonte de
expectativas mais amplo: a democratiza¢do do acesso ao conhecimento e a constituigdo de uma
praxis educativa libertadora (FREITAS, 2005, CARVALHO, 2014).

Nesse cendrio, as praticas de uma avaliacdo inclusiva respeitam as diferencas, criam
mecanismos de apoio a aprendizagem e comprometem-se com a reflexdo critica e permanente
sobre o cotidiano escolar. Assim sendo, a avaliacdo consiste em responsabilidade coletiva e
orienta-se no sentido da transformagao das condi¢des que naturalizam o fracasso escolar, a

partir do pressuposto de que todos tém condi¢Ges de aprender e dar continuidade a sua

trajetdria escolar (CARVALHO, 2014).




E importante lembrar que a avaliacdo paralela também preconizada pela Lei de

Diretrizes e bases da Educacdo Brasileira vem sendo esquecida no ambito do fazer pedagdgico.
Considerando que a avaliacdo é inclusiva e que, portanto, deve ter como foco a aprendizagem
de todos, a aprendizagem e recuperacao paralela devem caminhar juntas, cabendo ao professor
oferecer aos estudantes que necessitam de apoio para aprender, todas as oportunidades de
recuperacao, pois se nao houver tal oportunidade, a aprendizagem nao acorrera.

Vale ressaltar que a recuperacao paralela é um direito garantido por lei e cabe a todas
as unidades realizarem esta ac¢do, afim de que os direitos de aprendizagem de todo estudante
sejam garantidos. Diante da preocupacdo com a aprendizagem dos estudantes que apresentam
dificuldades de aprendizagem, a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura- SEMEC oferece as
Unidades Escolares o Projeto de Nivelamento da Aprendizagem do Estudante- PRONAE, desde
2017. No referido projeto sdo atendidos estudantes com dificuldades de aprendizagem, em
periodo contrario, por um professor que ira utilizar recursos e metodologias diferenciadas que
favorecam o desenvolvimento e a aprendizagem desses estudantes.

Deste modo a Avaliacdo inclusiva que vem se consolidando na REME de modo gradativo
tem como finalidade: compreender o que os estudantes jd‘sabem e o que precisam aprender;
que os professores programem intervengGes; garantam as aprendizagens; redefinam o
planejamento; favorecam a aprendizagem e redirecionem a pratica na sala de aula. Dessa forma,
a avaliagdo para aprendizagem deve servir para orientar e regular a pratica pedagdgica,
colocando-se a servigco das aprendizagens.

Nessa percepcao, avaliar é, portanto, o exercicio de um olhar sensivel, de uma escuta
atenta e cuidadosa do outro, é um ato de “amorosidade”, apropriando-se das palavras de Paulo
Freire. Consiste, ainda, numa perspectiva de avaliagdo como um ato de inclusdo. E importante
salientar que essa forma de avaliar devera percorrer todas as etapas de ensino, faz-se necessario
o emprego das diferentes funcdes da avaliagio como meio de reprogramar as acles

pedagogicas.

Fungao Diagnostica da Avaliagao

Uma avaliacdo diagndstica de forma genérica se justifica sempre que se pretende
identificar um ponto de partida, quer no tocante a caracterizagdo da comunidade na qual a
escola ou o centro de educagdo infantil estdo inseridos ou as caracteristicas da turma e das
criangas/adolescentes/jovens, quer em relagdo aos conhecimentos que estes possuem sobre
assuntos relacionados com as competéncias, objetos de conhecimento ou campos de

experiéncias, direitos de aprendizagem e habilidades.
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Uma das razdes do mérito atribuido a fungdo diagndstica ou inicial da avaliagcdo é que
ela proporciona informacGes acerca das competéncias e habilidades das criancas, adolescentes
e jovens/objetos do conhecimento ou Campos de Experiéncias antes de se iniciar um processo
de ensino e aprendizagem. Como se pode verificar, esse tipo de avaliagdo pode ser
extremamente relevante por fornecer ao professor elementos que |lhe possibilitardo adequar o
tipo de trabalho a desenvolver, tendo em vista as caracteristicas e os conhecimentos dos
estudantes com os quais ira trabalhar. Também é relevante por permitir que competéncias dos
estudantes sejam identificadas ainda no inicio de uma fase de trabalho e, assim, atenda-se ao

ritmo de cada um. (HADJI, 1994; SACRISTAN, 1998).

Fung¢do Formativa da Avaliagdo

Ao referir-se a fungdo formativa da avaliagao, entende-se como uma atividade continua,
progressiva, sistematica, flexivel, orientadora'\da atividade educativa, ao respeitar o ritmo
individual de cada estudante. A propdsito do assunto, veja Perrenoud (1999), Hoffman (2011).

Tal avaliagdo consiste em uma. pratica educativa comprometida com a aprendizagem
significativa de todos os estudantes. Ao educador, compete buscar o aperfeicoamento da sua
pratica, ou seja, a capacidade de acdo-reflexdo-acdo, caracterizada como um processo de
interpretacdo e intervengao sobre o desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, o feedback fornecido aos estudantes é um dos contributos para
melhorar sua motivacdo e autoestima, levando, assim, a melhoria da aprendizagem. O feedback
constitui- se na prépria esséncia da avaliacdo formativa. Esta é a funcdo da avaliacdo em que a
preocupacao central reside na recolha de dados para a reorientacdo das aprendizagens nao
desenvolvidas (e de aspectos a melhorar), bem como do trabalho docente, por apontar falhas
do mesmo.

Destaca-se que essa avaliagdo se direciona para um processo de investigacdo continua
e dinamica da avaliagdo pedagdgica como um todo. E necessario, portanto, construir uma nova
cultura de avaliagdo, uma nova pratica pedagdgica comprometida com a inclusdo, com o
respeito ao tempo de aprendizagem de todos os estudantes.

E importante salientar que existem outros tipos de avaliagdo que estdo imbricados um
no outro, podemos destacar como avaliagao emancipatéria, avaliagdo como promog¢ao Humana,
avaliagdo somativa, entre outros representados pelos autores (SAUL,1996; (CARDINET, 1986;
CORTESAO, 2002; HADJI, 1994; SACRISTAN, 1998).

Mas para além das teorias o que desejamos para a nossa REME é que os estudantes
sejam motivados a participarem ativamente do processo de avaliagdo desde o seu
s Planejamento, para que possam compreender seu processo de desenvolvimento na
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© aprendizagem. O papel do professor nessa tarefa é primordial, para que eles demonstrem o que

aprenderam e do que s3o capazes e, para além disso, para que encarem seus erros como
possibilidades de se envolverem mais nas situacdes de aprendizagem para continuar
aprendendo. Se os estudantes ndo sabem por que e para que sao avaliados, que sentido tem
essa acdo em suas vidas?

Estudos recentes demonstram que para um bom processo de avaliacdo o professor deve
considerar que: um planejamento bem feito e com objetivos bem definidos; preocupar-se em
como os estudantes aprendem; considerar que a avaliacao é fundamental para a pratica em sala
de aula; que a avaliacdo é essencial como habilidade profissional; que a avaliacdo exerce
impacto emocional; que uma avaliacdo injusta afeta a motivacdao do estudante; Promove o
comprometimento com os objetivos da aprendizagem e os critérios de avaliacdo; Ajuda os
estudantes a saber como melhorar seu processo de estudo; Incentiva a autoavaliacdo; e
Reconhece todos os sucessos alcangados pelo professor e pelo estudantes.

A todo momento observa-se a importancia de se apoiar os estudantes nos processos de
avaliacdo. Essa necessidade ndo é menos importante quando se fala no aspecto emocional, uma
competéncia também a ser construida, em prol das aprendizagens. Atualmente, é
inquestiondvel que a avaliacdo seja encarada em perspectiva mais ampla, englobando todos os
elementos do processo de ensino e aprendizagem, com énfase no acompanhamento e
desenvolvimento integral dos estudantes. Desse modo, apresentam-se algumas estratégias de
avaliagdo que permitem construir, de forma consciente, uma visdo integral dos estudantes
conforme recomenda a Base Nacional Comum Curricular- BNCC.

Ha uma diversidade de opg¢Bes de estratégias \e instrumentos avaliativos, todavia
selecionamos apenas quatro para compor esse documento: o portfélio (mais especifico para
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental), a observacdo, a autoavaliagdo e o
teste(provas) em duas fases. E importante alertar que as estratégias e ou instrumentos s3o
fundamentais, mas nao suficientes para esse processo. Ou seja, nenhuma estratégia é, por si so,
capaz de responder as exigéncias educacionais. Todas tém potencialidades e limitacoes.

Nesse sentido, preconiza-se, nesse documento, a necessidade do uso de vdrias
estratégias e ou instrumentos de avaliacdo, ndo defendendo o emprego exclusivo de nenhuma
delas, mas que, para além dos citados, outras possam ser utilizadas. Defende-se, assim, que as

mesmas estejam a servico da melhoria das aprendizagens de todos os estudantes.

a) O Portfolio
O desenvolvimento social e a investigacdo educacional afastaram o contexto da

educac¢do dos modelos tradicionais de transmissdao do saber e mudaram os papéis dos
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professores e estudantes, os quais passaram a partilhar a responsabilidade pela aquisicao,
construcdo e reconstrucdo do conhecimento, atribuindo, entao, responsabilidade ao estudante.
E nessa perspectiva que Paulo Freire afirma a necessidade de os discentes participarem de seu
processo de avaliacdo, ou seja, “o ideal é que cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os
estudantes possam participar da avaliacdo”. (FREIRE, 1996).

Enguanto estratégia, o portfélio pode servir a diferentes propdsitos: no processo de
construcdo, contribui para a aprendizagem, desenvolvida através da autoavaliagdo; no
feedback, pela reflexdao sobre o que se aprendeu e como se aprendeu e na identificacdo dos
pontos fortes e fracos que necessitam de desenvolvimento.

J4 estd comprovado que os estudantes que desenvolvem o habito de refletir sobre suas
experiéncias aprendem a definir objetivos de aprendizagens por si mesmas.

O portfélio é util para a melhoria das agdes do estudante e também as do professor.
Através dele, o docente verifica o que o estudante é capaz de realizar, como evoluiu sua escrita,
quais tentativas fez para elaborar um texto, seus progressos com relagdo as regras gramaticais
e a elaboragdao de diferentes géneros textuais, conhecimento da sua trajetéria e de sua
aprendizagem, bem como'de seus sentimentos, formas de expressdo, expectativas e visdes de

mundo.

b) A Observagao

A observacao faz parte do nosso dia a dia, pois observar é pensar sobre a presenca de
um determinado objeto, agdo, o que implica olhar atentamente para ele, exigindo o
aperfeigopamento da nossa percepgao.

Considera-se esta estratégia de suma importancia ao desenvolvimento dos processos
de ensino e aprendizagem e avaliacdo nas diferentes etapas do ensino na educacgdo basica, por
permitir acompanhar a evolugdo dos estudantes. Hadji (2001) fala da magnitude de o professor
agir, observando e interpretando, de forma pertinente, os dados por meio das atividades,
questionamentos, atitudes e dificuldades que as criangas, adolescentes e jovens apresentam no
processo de ensino e aprendizagem. Para isso, ele deve estar sempre atento ao que ocorre em
sala de aula e até fora dela, a saber: nas atividades recreativas, no laboratério de informatica,
na biblioteca e nos demais espacos educativos ja citados nesse mesmo capitulo. Por meio da
observacdo, o docente consegue verificar o porqué da nao participagao de algum estudante,

perceber que ndo é por desinteresse, mas por apresentar determinado problema que pode ser

de ordem fisica, emocional e ou social.




Pode-se, assim, afirmar que consiste em elemento fundamental no processo de

avaliacao para as aprendizagens, pois fornece informacdes referentes a drea cognitiva, afetiva e
psicomotora do estudante.

A avaliacdo, com essa énfase, permite também que as criancas/adolescentes/jovens
acompanhem suas conquistas, avancos, dificuldades e suas possibilidades ao longo de seu
processo de desenvolvimento. Constitui-se, também, em uma estratégia para que, a partir
desta, a instituicdo possa estabelecer as prioridades para o trabalho educativo, intensificar os
pontos que necessitam maior atencdo e reorientar a pratica educativa. Entende-se que o
professor também poderia usar esses mesmos procedimentos em sala de aula: a) o que deve
ser efetivamente observado? b) como proceder para efetuar o registro da observacdo? c) quais

os procedimentos utilizar para garantir a validade das observacées? (HADJI, 2001).

c) Autoavaliagdo

Podemos informar que esse é um instrumento capaz de conduzir o estudante a
modalidade de autoconhecimento, ou, comodiz Dom Quixote, “por os olhos em quem tu és;
procura conhecer-te a ti mesmo”, permitindo ao educando avaliar desempenhos e atitudes. Essa
postura possibilita conduzi-lo a uma forma de apreciagao que se pde em pratica a vida inteira e
pode conter estratégias cognitivas que possibilitardo ao aluno sua autorregulacdo no
desenvolvimento de competéncias.

Essa estratégia.admite as criangas, aos adolescentes e aos jovens, o conhecimento do
que deverdo aprender,\para que e por que. Isso induz o educando a envolver-se com
responsabilidade em seu processo de aprendizagem, por imprimir significado ao que faz.

No entanto, é preciso que o estudante faga representagdo do que devera construir, o
que se espera em cada uma das atividades, os resultados que devera alcangar e, sobretudo, as
razdes para tais acbes. Para isso, é necessdrio que o professor explicite quais
competéncias/objetos de conhecimentos/habilidades deverdo ser alcancadas, sua
intencionalidade e os critérios de avaliagao.

Imprescindivel ainda que acredite no estudante e ofere¢a condigdes favoraveis a
aprendizagem, pois, s6 assim, ele se sentira seguro e confiante para a realiza¢do das atividades

a serem desenvolvidas.

d) A prova ou teste em duas etapas
Como o préprio nome indica, esse teste é realizado em duas fases: a primeira, na sala
de aula, em tempo limitado e a segunda, fora da sala de aula. A estratégia em pauta foi inspirada

nas ideias de (PINTO e SANTOS, 2006).
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Na primeira fase, o teste é resolvido pelos estudantes em sala de aula, com uso ou ndo
de consulta. O estudante é livre para escolher as questdes que achar conveniente, sendo
incentivado a responder a todas elas, mesmo que de forma menos aprofundada. O desejavel é
que a primeira metade da prova apresente perguntas de curtas respostas e a segunda, de
desenvolvimento ou de ensaio.

Apds essa atividade, o professor recolhe os testes, comenta as respostas dadas pelo
estudante na primeira fase e faz anotagGes sobre a qualidade do trabalho realizado. A seguir,
sdo devolvidos os testes para dar inicio a segunda fase. Os estudantes, de posse das informacgdes
registradas na referida estratégia de avaliacdo e do feedback dado pelo professor, voltam a
trabalhar no teste, de forma auténoma, num periodo de tempo previamente estabelecido.

Em seguida, o estudante entrega novamente o teste/atividade para o docente. Cabe a
ele decidir em quais questdes vai voltar a trabalhar, podendo fundamentar a sua opcao frente
aos comentdrios elaborados pelo professor.

Concluidas as duas fases, é possivel a este Ultimo dar o seu parecer, que recaira sobre
trés aspectos: “a) a qualidade da primeira fase; b) a qualidade da segunda fase e c) evolugdo do
aluno” (PINTO e SANTQS, 2006, p.132).

No entanto, além dessas facetas, outra se sobrepde as demais, pela importancia que
apresenta: “desenvolver um teste em duas fases pressupde encarar, sobretudo, a avaliacdo
como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem” (PINTO e SANTOS, 2006, p.140),
devendo ser desenvolvida num clima de ajuda, respeito e confianga mutua, considerando o
feedback de fundamental relevancia<para as criancas, adolescentes e jovens acerca de seus
avangos.

E com ades3o ao que afirma de Demo (1999): A avaliagdo sé faz sentido se favorecer a
aprendizagem que defendemos a posicdo com relagdo as estratégias e instrumentos de
avaliagdo: de que servem as avaliagdes se nao estiverem a servi¢co da aprendizagem?

Para que cumpram suas fungdes, as estratégias devem ser aceitas pelo professor como
ferramentas fundamentais na coleta de informagGes sobre a aprendizagem dos alunos, para a
tomada de decisGes acerca do desenvolvimento das criangas, adolescentes e jovens, e para
implanta¢do e implementacao de politicas educacionais.

Para além dos estudantes, dos professores e da escola o feedback do processo de
avaliagdo com os pais pode ser motivador poderoso para o desenvolvimento dos estudantes.
Promover a participagdo proativa dos pais e responsaveis por meio do didlogo, de comunicagdo
diversa entre a escola e a familia, por meio de debates, onde os prdprios estudantes podem
apresentar o desenvolvimento de sua aprendizagem, ou ainda, apresentarem juntos o

. planejamento de suas metas, em que pontos elas foram alcancadas e em que precisam ser
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“" focados os esforgos para as proximas etapas de ensino. Esse exercicio de compartilhar

informacdes com parceiros de trabalho e pais pode contribuir para aumentar o interesse pelo
trabalho colaborativo e pela participacdo e acompanhamento do desenvolvimento dos filhos na
escola.

No contexto do presente documento, vale frisar que para se chegar ao objetivo da
aprendizagem e para atingir as competéncias propostas na BNCC e neste documento de
orientacdo, os estudantes precisam ser capazes de distinguir, classificar e relacionar
pressupostos, elaborar hipdteses, juntar elementos para formar um todo coerente e
funcional, integrando e combinando ideias (OLIVEIRA et al.,, 2015). Portanto, desenvolver
competéncias faz da avaliagdo mais um dos momentos de desenvolvimento de conhecimentos
do processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, a avaliacdo pensada a partir de uma
perspectiva de aprendizagem ativa viabiliza a qualificacdo integral do estudante, propiciando
gue esse possa exercer sua cidadania como um cidaddo competente, capaz de tomar decisGes

e resolver problemas simples ou complexos do cotidiano em que vive.
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Q;’ © " CAPITULO V- A DIVERSIDADE EDUCACIONAL NA EDUCAGCAO INANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL

Este Documento denominado de Orientagdes curriculares da REME - identidade,
ensino e aprendizagem e metodologias, enquanto documento originario da Base Nacional
Comum Curricular, é orientado pelo principio da equidade. Portanto, o planejamento
pedagdgico deve considerar, dentre seus objetivos, o combate a desigualdade escolar, o que
pressupde o reconhecimento de que grupos diferentes possuem necessidades diferentes. A
seguir apresentaremos as particularidades das cinco Modalidades de Ensino — Educagdo na
perspectiva inclusiva, Educacao do Campo, educacado para as relagdes étnico raciais e de Jovens

e Adultos.

5.1 - EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA - primeiras aproximagdes para a
definicdo de uma politica para a REME de Trés Lagoas.

“Abrir a escola para todos ndo é uma escolha entre
outras: é a prépria vocagdo dessa instituicdo, uma
exigéncia consubstancial de sua existéncia,
plenamente ‘coerente com < seu principio
fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma
escola [..]. A Escola, propriamente, é uma
instituicdo aberta a todas as criancas [jovens e
adultos], uma instituicdo que tem a preocupagdo
de ndo descartar ninguém, de fazer com que se
compartilhem os saberes que ela deve ensinar a
todos. Sem nenhuma reserva.”

(MEIRIEU)

Esse texto tem a intengdo e finalidade basilar de iniciar uma reflexdo acerca da educagao
especial na REME para que, a partir daqui se inicie o movimento de estudo e elaboragdo da
politica de educacdo especial para a Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas. E importante
salientar que em nivel de Brasil estamos num momento de novas configurages para a politica
dessa modalidade de ensino. Sendo assim estamos num momento bastante fértil para estudos
e debates acerca dessa tematica, tdo importante para a educagao.

Podemos assegurar que até esse momento histoérico, final do ano de 2019, a educagao
especial em Trés Lagoas vem se pautando nas politicas do governo federal e estadual, como
Unicos documentos de orientacdo para a organizacdo dessa modalidade de ensino em Trés
Lagoas. E importante e salutar pontuar que para elaborarmos esse texto fizemos uma pesquisa
dos documentos que orientam ou deliberam a educacdo especial da REME, mas ndo foi
encontrado nada que realmente defina nossa politica de educac¢do na perspectiva inclusiva. Com

isso abriu-se a possibilidade de cada unidade de ensino "achar" e "deliberar" acerca da tematica
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tdo profunda, dificil e complexa como essa. Quando ndo se tem uma politica definidora e
orientadora da organizac¢do do trabalho ocorrem formas de organiza¢do conforme o achismo e
concepgao de mundo de cada gestdo institucional. Nesse sentido, assim como a educagdo de
Jovens e Adultos e Educagdo no campo, precisamos de construir, juntos, essa possibilidade e
obviamente tendo como referéncia os documentos legais em ambito nacional e estadual.

Assim sendo, faz-se necessdrio a garantia do direito a educacdo de todos os sujeitos, a
igualdade de oportunidades as pessoas com deficiéncia e a promoc¢do do acesso a educacgdo
para a maioria das pessoas que apresentam Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

No contexto da educacdo especial, o termo NEE refere-se a todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou de
dificuldades de aprendizagem. Esse documento reconhece “que toda crianca possui
caracteristicas, interesses, habilidades e hecessidades de‘aprendizagem que sdo Unicas” -
Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994).

Vale salientar que, de acordo com a Politica de Educacado Especial, na Perspectiva da
Inclusdo Escolar, do Ministério da Educacdo, os sistemas de ensino devem-se organizar para
oferecer a todos/as, além do acesso e da permanéncia na escola, os servicos educacionais que
forem necessarios para garantir a aprendizagem escolar. Caso contrario corre risco da mais
perversa das formas de exclusdo: a exclusdo na escola, ou seja, o estudante tem acesso a
permanéncia garantidos na escola, mas aprende muito pouco, ou quase nada. Isso apenas
mascara os indices de exclusdo escolar, mas ndo garante o éxito escolar e a promogao social
desses educandos que passam pela escola, mas ndo se beneficiam dela como poderiam, ou
deveriam. Diante do exposto, fica evidente que para desenvolvermos e elaboramos uma politica
para que seja concretizada conforme preconiza os documentos balizadores é necessdrio
perguntar: Nossas escolas acolhem as diferengcas como possibilidade de trabalho que leva a
promocdo social e a inclusdo? ou ja antecipam o futuro dos estudantes como fracassados? O
que entendemos como igualdade e equidade? Estamos nos preparando tecnicamente para
receber e conviver com a diferenga? Aqui fago um pardagrafo para explicar que ndo estamos
falando, nesse momento do texto, somente de educac¢do especial, mas também das outras
diferencas encontradas na unidade de ensino, quais sejam: o estudante economicamente pobre,
o estudante estrangeiro, o estudante repetente, o estudante do campo, o estudante cuja familia
ndo tem uma configuracao tradicional, o estudante da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA entre
outros. Os relatérios de aprendizagem, transferéncias, evasdo e desisténcia indicam que ha
necessidade de investimentos na formacdo continuada de todos os sujeitos responsaveis pela
acdo educativa na unidade de ensino quanto a concep¢do de mundo e pedagdgica que vem

‘ ‘ :& sendo desenvolvidas na educacdo de nossa REME. todas estas questdes que influenciam de . ‘




~ forma direta na vida dos nossos estudantes deverdo ser pensadas para elaboracdo de uma

politica de inclusdo na REME.

E sabido que a construcdo social das politicas publicas pactuadas por meio dos Planos
Nacional, Estadual e Municipal de Educacdo requer, ainda, a adocao de medidas robustas, sob
o ponto de vista das metas e estratégias que implicam ampliacdao de recursos financeiros, haja
vista a evidente sobrecarga para a municipalidade. Afinal, dos 17 anos da escolarizacdo
compreendida pela Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), o
municipio é responsdvel por 14 anos de estudos, e destes, 11 de carater obrigatdrio, inclusive,
a modalidade EJA, em detrimento do potencial de arrecadagao financeira dos demais entes
federados.

Tal avango requer, simultaneamente, condi¢cbes escolares adequadas para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, uma dinamica escolar voltada para o processo de
aprendizagem, a profissionalizacdo da docéncia, a democratizacdo da gestdo publica
educacional e, consequentemente, escolar, o estabelecimento de articulacdo entre instancias
governamentais e sociedade civil, a avaliagdo periddica dos resultados pedagdgicos, técnicos e
de gestdo obtidos, bem como a presenca ativa da. comunidade e, em especial, das familias nos
assuntos educacionais.

No que se refere a estrutura governamental, merece destague a necessaria
integracdo/articulagdo das politicas educacionais junto as demais politicas publicas que
compdem a Area Social, pela efetividade na aten¢do a familia e na prote¢do a crianca e ao
adolescente, o que pressupde, ainda, o envolvimento do Ministério Publico e dos Conselhos
Tutelares, na condi¢do de guardides deste direito. E importante enfatizar que a respeito dessa
estrutura a REME vem cumprindo com muita responsabilidade e compromisso. E como tem
materializado a politica de educagao inclusiva nos trés tltimos anos?

Conforme anunciado no decorrer deste texto a REME tem como documentos basilares
para o desenvolvimento da educagdo especial, os documentos oficiais, em especial do governo
federal. Nesse sentido é importante descrevé-los para que, principalmente os professores
tenham acesso, mais direto, aos referidos documentos.

Reportamo-nos, ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n2 8.069/90), que dispde
sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional n2 9.394/96, segundo a qual, o direito de aprender se inicia na escola, precisamente,
na sala de aula regular, cabendo as professoras garantir acesso ao curriculo comum as
criangas/estudantes, contando com as devidas adequacdes e usos de metodologias de ensino

diferenciadas.
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Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncias, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: (Redagao dada pelo Lei n2 12.796, de

2013):

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Ill - professoras com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professoras do ensino regular capacitados para
a integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os drgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, art. 59).

Paragrafo unico. O poder publico adotard, como alternativa preferencial, a ampliagdo
do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na prépria rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as instituicGes previstas neste artigo.
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013). (Brasil, 1996, art.60).

Nesse sentido, reconhecemos a Educacdo Especial como modalidade de ensino

que se efetiva na escola e na escolarizagao dos estudantes e da o suporte ao processo

de inclusdo nas acoes planejadas e desenvolvidas pelos professores.

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos .com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013).

12 Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 292 O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos,
especializados, sempre que, em fung¢do das condig¢Ges especificas dos estudantes, ndo
for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 32 A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etdria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil (BRASIL, 1996, art. 58).

Assim, a Politica Nacional de Educac¢ao Especial em uma Perspectiva Inclusiva

(BRASIL, 2008) define o atendimento educacional especializado como um conjunto de

acoOes direcionadas a complementar ou suplementar a formacdo da crianga/estudante

por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que

eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de

sua aprendizagem.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos estudantes, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse




atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 16).

A Resolucdo n? 4/2009, que institui as diretrizes operacionais para a oferta do

atendimento educacional especializado na Educacao Basica, prescreve que:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educagdo ou drgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL, 2009, art. 59).

A pratica da educacdo especial inclusiva na REME também Fundamenta-se na Lei n2
7.853/89, que versa sobre a acessibilidade nos espacos sociais, bem como em documentos
internacionais, como a Declaracdo Mundial de Educac¢do para Todos (1990) e a Declaragdo de
Salamanca (1994); na Lei n? 10.098/00, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a

promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

OS SUJEITOS ATENDIDOS PELA EDUCAGAOQ ESPECIAL NA REME.

Em consonancia com a Politica Nacional de Educac¢do Especial em uma Perspectiva
Inclusiva (BRASIL, 2008), entende-se como publico da modalidade Educagdo Especial aquele que
apresenta:

a) Deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida
sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade;

b) Transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
altera¢bes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras: Incluem-se nessa defini¢do, estudantes com autismo
classico que

Segundo a Lei n® 12.764/2012,

é considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela portadora de
sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos: | - deficiéncia
persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da interagdo social,
manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada para
interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; Il - padrGes restritivos e
repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdoes de comportamentos
ritualizados; interesses restritos e fixos. A pessoa com transtorno do espectro autista
é considerada pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais)
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e ainda sindrome de Asperger, sindrome Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia
(psicoses) e Transtornos Invasivos sem outra especificagao;

c) Altas habilidades/superdotacdo: aqueles que demonstram potencial elevado e
grande envolvimento com as seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotora e artes; também apresentam eminente criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e na realizacdo de tarefas em dareas de interesse.

Para a garantia do direito a apropriagdo do conhecimento por essas
criancas/estudantes, a Secretaria Municipal de Educac¢do e Cultura pretende desenvolver um
conjunto de agdes com vistas a fortalecer e materializar o desenvolvimento das politicas de
educacdo inclusiva na REME, tais como:

® acdo articulada dos professores especializados com os professores do ensino regular,
no turno em que a crian¢a/estudante estd matriculada/o, para potencializar o processo de
inclusao;

e oferta do Atendimento. Educacional Especializado como ‘complementacdo ou
suplementacdo curricular, preferencialmente na escola de matricula da crianca/estudante ou
nas unidades de ensino que disponha de sala de recurso multifuncional e seja préxima a
residéncia;

e atuacdo de professores de Libras e intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa-Libras;

® localizacdo de professores com formacgdo na drea da deficiéncia visual para adaptagao
de materiais didaticos e pedagdgicos, ensino do Braille, do Sorob3, de técnicas de Orientagdo e
Mobilidade e das Atividades de Vida Didria (AVDs) mesmo que a demanda ainda seja pequena;

e garantia de mobilidade urbana para as criangas/estudantes surdos matriculados em
escolas e centros de educagao infantil, referéncia localizadas distantes da residéncia.

e garantia de transporte, para visitas monitoradas ou de campo, aos grupos de
criangas/estudantes que poder3o ser identificadas, ja que ainda n3o foi possivel detecté-las nas

altas habilidades/superdotacdo.

ACOES ORGANIZATIVAS DO NUCLEO DE EDUCAGAO ESPECIAL AS UNIDADES DE ENSINO DA
REME

Considerando que o processo de inclusdo escolar se efetiva no cotidiano da escola, faz-
se necessario a Secretaria Municipal de Educac¢do por meio do Nucleo de Educacdo Espacial/
NUESP, ampliar as reflexdes sobre a proposta da educacdo inclusiva, a fim de ESTIMULAR e

instigar os profissionais das unidades a desenvolverem praticas pedagdgicas e educativas que

favorecam todas os estudantes, com adocdo das seguintes a¢ées como:




a) Orientar as unidades a contemplarem, no Projeto Politico Pedagdgico, no Regimento

Escolar, no Plano de Acdo e nos demais documentos das unidades de ensino, as propostas
voltadas para a Educacao Especial;

b) Promover espacos de planejamento e de formacdo para que os profissionais das
unidades de ensino, em especial das salas de recursos, de Atendimento Educacional
Especializados e coordenacao pedagdgica, aprofundem seus saberes-fazeres sobre o processo
de escolarizacao dos sujeitos da Educacao Especial;

c) Orientar a oferta do Atendimento Educacional Especializado por meio de a¢des de
colaboracgdo entre os profissionais, no turno regular, bem como no contraturno de matricula
como acdo complementar e/ou suplementar ao curriculo escolar, inclusive na escola de Tempo
Integral;

d) Organizar formas de socializar com a comunidade escolar as experiéncias e praticas
pedagdgicas realizadas. Neste ano de 2020 serd acrescentado um eixo no Projeto professor
destaque que trate da inclusao;

e) Organizar e Oferecer formacdo acerca do Plano de Trabalho Pedagdgico dos
estudantes com a os professores que atuam nas salas de AEE.

f) Selecionar, formar e organizar as pessoas apoios aos docentes nas unidades com
estudantes com necessidades especiais;

g) E outras agbes que poderdo.surgir durante o desenvolvimento do processo de

trabalho.

AVALIACAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A avaliagdo da aprendizagem deve ser assumida como ag¢do pedagdgica processual,
diagndstica e formativa, que acompanha e promove o desempenho da crianca/estudante,
considerando a relagdo dele consigo mesmo, com o conhecimento prévio e com as
possibilidades de aprendizagem, respaldada no Plano de Trabalho Pedagdgico ou conhecido
como PEL. Por isso, devera considerar a necessidade de ampliacdo ou abreviacdo do tempo para
a realizagao de atividades escolares e para o percurso escolar, bem como o uso de linguagens e
codigos, tecnologias assistivas e comunicacdo alternativa.

Avaliar a crianca/estudante da Educacdo Especial implica verificar se os objetivos
tracados no Plano de Trabalho Pedagdgico foram alcangados, se os recursos de tecnologia
assistiva potencializaram as capacidades e habilidades da crianca/estudante e se ele se
apropriou do curriculo trabalhado em sala de aula regular com plena participa¢do junto aos
pares, sendo que todas as avaliagbes deverdo ser documentadas pela professora de turma

regular e pelo profissional da Educac¢do Especial.
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AInclusdo acontece quando... “Se aprende com as diferengas e ndo com as igualdades”

Paulo Freire

PARA NAO CONCLUIR E A CAMINHO DE UM NOVO COMEGO

A inclusdo escolar, como principio de um ensino de qualidade para TODOS os
estudantes, pleiteia da escola brasileira novos posicionamentos. Implica um esforco de
atualizacdo e reestruturacdo das condi¢Oes atuais das Unidades de Ensino, da formagdo dos
profissionais da Educacdo e da implementacdo de politicas publicas educacionais, inclusive
municipal.

A garantia de uma educacdo de qualidade para TODOS depende, entre outros fatores,
de atitudes de aceitacdo e de valorizacdao das diferencas, o que se efetiva pelo fomento dos
valores culturais que fortalecem as identidades individual e coletiva, bem como pelo respeito as
diferentes formas de aprendizagem e de construgdao do conhecimento.

Nesse sentido, para a efetivagao da inclusdo escolar, varias mudangas vém sendo
produzidas no contexto educacional brasileiro e isso faz deste documento de orientacdes para
a Educacdo Especial um documento. aberto e flexivel a essas possiveis transformacgdes. Um
documento que tem como escopo subsidiar as acdes das Unidades de Ensino para garantir a
inclusdo dos estudantes com deficiéncias, transtorno 'global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo.

Portanto, a efetivacdo do que aqui foi posto, encontra-se atrelada as acbes dos
profissionais da Educacdo que, cotidianamente, lutam pela garantia de educacdo de qualidade
para todos os estudantes, por entendé-la como uma acdo intrinseca e interligada ao
desenvolvimento humano, histdrico, cultural e social. Que esse seja o comego da escrita de uma

linda e inclusiva histéria de educagao que realmente é para TODOS.
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5.2. AS RELACOES ETNICO RACIAIS E A AGAO EDUCATIVA

Para inicio de conversa‘essa temdtica ndo pode mais ficar a mercé de apenas abordada
por meio de projeto no dia 20 de novembro. Para além das leis promulgadas a tematica devera
ser abordada no curriculo de forma transversal. A temdtica Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena estd prevista no Artigo 26 - da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, alterado
por meio da Lei n. 11.645/2008, que inclui a obrigatoriedade desta tematica nos curriculos
oficiais das redes de ensino. A Lei determina que tais conteldos sejam abordados em todo o
curriculo, e em especial, nas areas em que se concentram a Arte, a Literatura e a Histéria do
Brasil.

Em nosso municipio a Lei n. 3208 de 06 de dezembro de 2016, no artigo 12 - institui no
calendario da Administragdo Publica Municipal, a "Semana Cultural da Consciéncia Negra" a se
realizar todos os anos na semana que recair o dia 20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia
Negra (Lei Federal n? 10.639 de 09 de Janeiro de 2003). A referida semana dedica-se ao
desenvolvimento de a¢des educativas acerca da situag¢do socioecondmica da populagdo negra
em nossa sociedade e de valoriza¢do da Histdria e Cultura Afro-Brasileira, objetivando promover
a cultura da igualdade racial, o respeito a diversidade religiosa e o combate ao racismo, ao

preconceito e a discriminagdo racial.
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[...] Fica instituida no calendario da Administragdo Publica Municipal, a "Semana da
Cultural Consciéncia Negra" a se realizar todos os anos na semana que recair o dia 20
de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra (Lei Federal n? 10.639 de 09 de
Janeiro de 2003), data que faz alusdo ao lider Zumbi, do Quilombo dos Palmares, um
dos principais simbolos da resisténcia negra a escraviddo. (Lei n. 3208/2016).

Em virtude disso, enfatizamos que é essencial contemplar nos curriculos e nos Projetos
Politico Pedagdgicos, o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigenas como forma de
reconhecer a contribuicdo que diversos povos forneceram para a histéria e cultura nacional, pois
assim, depreenderemos uma educacdo que respeite a diversidade brasileira, e que busque a
erradicacdo da desigualdade e discriminagdo, possibilitando a constru¢do de uma sociedade
baseada no reconhecimento da diversidade humana e na verdadeira democracia racial.

Partindo desse pressuposto, é papel das unidades de ensino promover um espaco
privilegiado de inclusdo, que reconhega) e combata \as relagdes preconceituosas e
discriminatdrias. Local onde haja a apropriacdo de saberes e a desconstrugao das hierarquias
entre as culturas na nossa sociedade. Ambiente esse que, favoreca o reconhecimento e resgate
da histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena como condi¢ao para a construgdo da
identidade étnico-racial brasileira.

O professor tem papel essencial como sujeito do processo educacional, e ao mesmo
tempo, aprendiz da tematica, como também mediador entre o aluno e o objeto da
aprendizagem, fazendo valer de sua dimensdo ativa, comprometida, inconformada, e
sobretudo, que admita sua fundamental importancia no processo de construcdo de agles
pedagdgicas cotidianas antirracistas e inclusivas, que pode fazer a diferenca na vida dos
estudantes com os quais convive.

Desse modo, e pensando nas atividades escolares, deve-se priorizar as que reverenciem
o principio da integragdo, reconhecendo a importancia de se conviver e aprender com as
diferengas, promovendo atividades em que as trocas sejam privilegiadas e estimuladas. Devem
ser desenvolvidas atitudes de respeito as diferengas, considerando que a identidade humana é
construida na interagdao entre as variadas identidades. Para isso, abordar a¢bes e praticas
educativas que contemplem essa tematica em nossas Unidades de Ensino Municipal é de suma
importancia, pois propicia a compreensdo de que a sociedade humana, sobretudo a
brasileira/municipal, € composta por varios elementos que formam a diversidade cultural e a
identidade de cada povo ede cada comunidade.

Assim, vislumbra-se que a Educacdo das RelacSes Etnico-Raciais se da a qualquer tempo
ou etapa do ensino. Os objetos de conhecimento devem fazer parte de todo o processo de

ensino e aprendizagem de forma inter e/ou transdisciplinar, com uma abordagem pautada na

desconstrugao do racismo.




Nessa perspectiva, e subsidiada pelas discussdes das Orientagdes Curriculares das

Diversidades Educacionais Nacional, os objetos de conhecimento devem ser abordados a fim de
educar para o conhecimento e o respeito a diferenca, desencadear a afirmacao da identidade
negra e/ou indigena dos estudantes, e o sucesso escolar de negros e ndo negros, indigenas e
nao indigenas. Dessa forma, é na organiza¢ao do fazer pedagdgico fundamentado na inter
e/ou transdisciplinaridade que a sele¢io dos objetos de conhecimento levard a uma
aprendizagem que valorize as diferengas em todas as etapas e modalidades da educagao.
Esse trabalho é também orientado pela Base Nacional Comum Curricular através da
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida social humana em escala local,
regional e global de maneira integradora e transversal. Entre esses temas o Ensino de Histéria e
Cultura Africana, afro-brasileira-brasileira e Indigena perpassa as competéncias gerais 6, 8 e 9
(CARTH, 2018). Sendo assim, cada unidade de ensino deve se reunir para discutir, estudar,
analisar e definir a (re) organizacdo do curriculo no Projeto Politico-Pedagdgico no que tange
aos objetos de conhecimento e estratégias metodoldgicas que fazem parte de sua realidade,
com o intuito de edificar uma educacdo cidadd/inclusiva quanto a pluralidade étnico-racial.
Nesse panorama, a Educacao Infantil deve ter como foco principal a<sociabilidade das
criangas e ser vista como um terreno fértil de aprendizado na (re) elaboracdo de sentimentos,

ideias e percepcbes positivas a respeito de si e/'sobre o outro.

Independentemente do grupo social e/ou étnico-racial a que atendem, é importante
que as instituicdes de Educacgdo Infantil reconhegcam o seu papel e fungdo social de
atender as necessidades das criangas constituindo-se em espacgo de socializagdo, de
convivéncia entre iguais e diferentes'e suas formas de pertencimento, como espagos
de cuidar e educar, que permita as criangas explorar o mundo, novas vivencias e
experiéncias, ter acesso a diversos materiais como livros, brinquedos, jogos, assim
como momentos para o ludico, permitindo uma inser¢do e uma interagdo com o
mundo e com as pessoas presentes nessa socializagdo de forma ampla e formadora
(BRASIL, 2006, P. 37).

As criangas devem ser educadas desde cedo para conhecer e conviver de maneira
respeitosa com a diversidade. O processo de ensino deve ser propiciado a partir de brinquedos
e atividades que auxiliem na aprendizagem. Nesta etapa de ensino devemos introduzir na agao
educativa brinquedos e atividades que auxiliem na aprendizagem sobre a diversidade, tais
como: bonecas negras, indigenas e outras; a ornamentag¢ado do espaco escolar deve contemplar
a diversidade etnicorracial presente na sociedade brasileira; histérias infantis que incluam
personagens negros e indigenas com protagonismo na histdria e que exaltem positivamente o
fendtipo negro e indigena.

No Ensino Fundamental, os objetos de conhecimento trabalhados na perspectiva das
relacbes étnico-raciais (Historia Africana, Afro-brasileira e Indigena) devem aparecer no

curriculo progressivamente e aprofundados de acordo com cada ano.
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Nas etapas iniciais do Ensino Fundamental, pode introduzir temas da cultura africana
e afro-brasileira através de lendas, contos, cantigas e brincadeiras voltados também
para aspectos historicos. E, nas aulas de Ciéncias Sociais, retratar a presenga dos
africanos e indigenas na Historia do Brasil para além da relagdo a escraviddo: perceber
as marcas dessa presenca viva nas musicas, nas festas, no vocabulario, nos habitos
alimentares e outros. (LIMA, 2006, P. 35)

As religides de matriz africana e a cosmovisdo indigena, seus mitos e crengas devem ser
abordados com base na valorizagdo e no respeito a diversidade. A questdo deve ser apresentada,
discutida e fundamentado na pluralidade cultural brasileira. Também deve ser destacada a
importancia da edificacdo de uma sociedade que conhece e respeita os diversos valores
religiosos que contribuiram e contribuem para a multiplicidade de valores éticos, morais,
culturais e religiosos.

Nesse sentido, as OrientacGes Curriculares indicam os eixos tematicos que podem ser
desenvolvidos nas unidades no ensino fundamental: O -negro'e o indigena na histdria do Brasil e
de Mato Grosso Sul; Espacos e territdrios quilombolas e indigenas; A diversidade cultural dos
povos indigenas em Mato Grosso Sul; Diversidade cultural e religiosa no Estado e no pais e no
municipio de Trés Lagoas; Contribuicdes negras e indigenas na linguagem local e nacional;
Religiosidade e Mitologia Indigena e Africana na composicdo cultural brasileira considerando o
sincretismo religioso.

A educagdo a respeito da Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena deve
primar pela edificagdo do conhecimento e respeito a diversidade, propiciando o exercicio efetivo
da cidadania, promovendo o fortalecimento da identidade, desconstruindo imagens negativas,
pejorativas e estereotipadas contra negros, indigenas e demais grupos sociais historicamente
discriminados. Isso serd possivel a partir da utilizacdo de um aporte tedrico fundamentado nos

marcos legaiszja existentes.

Qutrossim, para além de pensar publico alvo e drea de atendimento, os sistemas e
redes de ensino precisam ter claro que a BNCC nao destitui a finalidade dos marcos
legais vigentes, ou seja, as resolugdes, as diretrizes curriculares e as leis continuam
valendo e de certo modo sdo resgatadas aquelas que tinham ficado em segundo plano
ou oclusas nos diversos textos existentes no marco legal do Brasil. No que diz respeito
a diversidade étnico-racial, as legislagdes foram os textos que subsidiaram a
construgdo da Base Nacional. (CARTH, 2018, p. 6)

Portanto, a partir das diretrizes contidas neste documento, cada Unidade de Ensino,
deve organizar o curriculo no Projeto Politico-Pedagdgico a partir de objetos de conhecimento
e metodologias que fazem parte da realidade/universo cultural da comunidade em que esta
inserida, considerando e tragando um paralelo com os marcos legais ja existentes, com as
competéncias gerais preconizadas no ambito da Base Nacional Comum Curricular. O curriculo
deve ser pensado, objetivando a valorizacao da interculturalidade, dos Direitos Humanos, da

cultura da paz e da articulagdo dos elementos da formacao integral dos estudantes, na medida
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* em que fomenta a aprendizagem da convivéncia democratica e cidada, principio bdsico a vida

em sociedade.

5.3 - EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - NOVAS PERSPECTIVAS

De acordo com a legislacdo nacional vigente, a Educacdo de Jovens e Adultos impde-se,
por suas especificidades pedagdgicas, nos sistemas educacionais-escolares como o elemento
adequado e imprescindivel para o desenvolvimento da Educacdo Basica que viabiliza o
conhecimento para a populagdo jovem e adulta analfabeta ou com essa escolaridade
incompleta.

A garantia da escolaridade dessa populagdo é importantissima, em conformidade com
0 que esta estabelecido na Constituicdo Federal, na LDBEN e no Plano Estadual de Educagdo, no
entanto, diante das necessidades de equaliza¢do de atendimento da educacdo basica entre as
redes publicas de ensino (municipal e estadual), a Secretaria de Estado de Educacdo, tem
oferecido por meio do projeto AJA e EJA, a educagdo de jovens e adultos. Porém, a partir de
2020 esta modalidade de ensino sera oferecida no municipio de Trés Lagoas, tendo em vista a
procura dessa modalidade de ensino. A Educacgdo de Jovens e adultos vird em substituicdo ao
Programa de Aceleragao da Aprendizagem- PAA. Para tanto essa modalidade tera uma politica

prépria para atender os jovens e adultos desse tempo histérico.

5.4 - AEDUCAGCAO DO CAMPO - Uma modalidade ainda em construgdo na REME

As Diretrizes explicam que a concepgao de campo tem seu significado elaborado no
contexto dos movimentos sociais no final do século XX, em que os que os sujeitos do campo sdo
vistos e valorizados em relacdo com a terra. Trata do campo como lugar de trabalho, de cultura,
da produgdao de conhecimento na sua relagao de existéncia e sobrevivéncia. Os povos do
campo sdo caracterizados por seu trabalho com a terra, por sua organizagdo e atividades
produtivas, pela utilizacdo da mado-de-obra familiar, pela producdo de simbolos, rituais, valores
gue vao constituir sua cultura. A identidade coletiva é gerada a partir dos movimentos sociais
gue vao em busca de condig¢Ges dignas de vida e de trabalho, fazendo valer ndo sé o direito a
terra e ao trabalho, mas também a cidadania. A identidade sociocultural é constituida em
fungdo do conceito de cultura, definida como praxis. A praxis é a acdo consciente e refletida de
transformar a natureza pelo homem e neste processo produzir e transformar o mundo, como
também produzir a si mesmo. A educagao do campo, como atividade formal, é sistematizada
pelo Conselho Nacional de Educagdo, que dentro de suas atribuicdes produz diretrizes
curriculares nacionais. Intitulado “Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Bdsica nas Escolas

do Campo”, o documento que fixa diretrizes curriculares para a escola do campo foi aprovado
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em 2002 e estd fundamentado na Constituicdo Federal de 1988, na Lei 9394\96 e no Plano

Nacional de Educacdo de 2000. O referido documento define em seu pardgrafo Unico

Aidentidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes,
na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solugdes exigidas por essas questOes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(BRASIL, 2002, p. 1).

A identidade da escola do campo aqui definida faz referéncia a uma escola vinculada ao
mundo da ciéncia e da tecnologia, respeitando as caracteristicas préprias e a cultura produzida
no campo. Constitui-se enquanto eixo central: o mundo do trabalho, o desenvolvimento
humano e a sustentabilidade. Afirmando que a escola publica do campo deve se constituir “num
espaco publico de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento' social, economicamente justo e
ecologicamente sustentdvel” (Paragrafo 4°). E\para completar os eixos, no Art. 5° reafirma o
direito a diferenca e tolerancia a diversidade. As Diretrizes reforcam a responsabilidade do
Estado de ofertar todas as etapas da Educacdo Basica, respeitando o direito subjetivo do
cidaddo, bem como a garantia.de que a escolarizacdo do homem do campo possa se dar em
diferentes espacos, respeitando-se, logicamente os minimos estabelecidos na LDB 9394\96.

Muito relevante é a questdo da formagado de professores para atuarem nas escolas do

campo. As diretrizes determinam no Art. 13 que as escolas do campo devem prever:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens
e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida individual e coletiva,
da regido, do pais e do mundo; Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na
organizagdao do ensino, a diversidade cultural e os processos de interagdo e
transformagdo do campo, a gestdo democratica, o acesso ao avango cientifico e
tecnoldgico e respectivas contribui¢cdes para a melhoria das condigdes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democréticas. (BRASIL, 2002, p.3)

O campo é lugar onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade e
construir seus sonhos. Enquanto espacgo é um lugar de vida, portanto de educacgao.

Uma educagdo, como afirma Caldart (2004), pensada desde o seu lugar, com a
participacao dos diferentes sujeitos, vinculada a cultura e as necessidades humanas e sociais.

Tratada como educacdo rural na legislacdo brasileira, a educa¢do do campo, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecudria, da agricultura e carvoarias, em
nossa regiao.

E uma modalidade de ensino que tem como objetivo a educagdo de criangas, jovens e
adultos que vivem no campo. Portanto, trata-se de uma politica que tem seu amparo nas
politicas publicas que abrangem as especificidades da vida no campo, possibilitando o acesso ao

direito a educacgdo de milhares de pessoas que vivem fora do meio urbano e que precisam ter
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~ esse direito garantido nas mesmas propor¢des em que é garantido para a populacdo urbana,

dentre as quais podemos citar: a Constituicdo Federal de 1988 que tornou-se instrumento legal
e de extrema importancia para a garantia do exercicio do direito a educacdo do Campo, no
Capitulo Il na Secao | referente a Educacao, do artigo 205 ao 214, o decreto n? 7.352, de 4 de
novembro de 2010 que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), lei n@
9.394/1996, principalmente no que diz respeito ao artigo n2 28 que resguarda a flexibilidade e
adequacgdes ante as necessidades da Educagdo no Campo.

Vale destacar que, a Deliberagdo CEE/MS n. 7111, de 16 de outubro de 2003, que dispde
sobre o funcionamento da Educagdo Basica nas escolas do Campo, assegura que a educacdo do
campo seja pautada nas seguintes concepgdes:

e Formacdo humana, como direito;

e Pensada a partir da especificidade e do contexto do campo e de seus sujeitos;

e Relagdo com o meio ambiente (agroecologia);

e Adequacdo dos curriculos a realidade do campo;

e Respeito a regionalidade (cultura);

e Valorizagdo dos educadores do campo;

e Construcgdo coletiva (comunidade/escola).

No que tange ao municipio.de Trés Lagoas - MS, a deliberagdo CME/TL n. 142 de margo
de 2018, capitulo | art. 22 § 12, assegura que: A organizagao e o funcionamento das escolas do
campo respeitardao as diversidades entre as populagdes atendidas quanto a sua atividade
econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e as suas tradigGes.

Assim, pensar a educagdo das criangas, adolescentes e jovens do campo requer a
construgdo de um curriculo vinculado a realidade do campo, considerando o desenvolvimento
das aprendizagens e dos conhecimentos, as concepc¢des metodoldgicas, bem como as condicGes
concretas das praticas educativas e pedagdgicas condizentes com a vida e os habitos da
populagdo que residem na‘area rural.

O texto base da | Conferéncia Nacional: Por Uma Educag¢do do Campo nos aponta que:

Escola do campo é aquela que trabalha desde os interesses, a cultura, a politica, e a
economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas
diversas formas de trabalho e de organizagdo, na sua dimensdo de permanente
processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social e econémico igualitario dessa populagdo. A identificagdo
politica e a insergdo geografica na propria realidade cultural do campo sdo condigdes
fundamentais de sua implementagdo. (I Conferéncia Nacional: Por Uma Educagdo
Basica do Campo — texto base, 1998, p. 36).
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Nessa perspectiva o Projeto Politico Pedagégico da escola do campo deve constar todo
o conhecimento da comunidade para caracterizar uma escola dedicada a aprendizagem dos
alunos e ao desenvolvimento da regido. Devendo enfatizar a diversidade, respeitando as
diferencgas existentes entre cada ser humano, trazendo uma maneira diferente de estudar, e

adaptando o curriculo conforme as necessidades.

Para que os objetivos na escola do campo sejam alcangados é preciso:-

-Assegurar uma reflexao sobre si e o contexto no qual que estd inserido, respeitando as
suas peculiaridades;

-Ouvir e entender o estudante do campo permitindo a contextualizacdo dos saberes da
escola, a partir da realidade, e a circulacdo desses saberes entre escola e comunidade.

- Adequar o curriculo alinhado a formagao dos professores com vistas a qualidade da
educac¢do do/no campo, aproximando dados da realidade para ensinar os principais contetdos
curriculares, ndo desprezando os conhecimentos produzidos fora do ambito rural.

- Assegurar o respeito a cultura local, a valorizagdo da histéria e da fungdo social do povo
que vive na zona rural estabelecendo uma relacdo interdisciplinar entre os componentes
curriculares.

- Pensar no campo como um lugar de possibilidades elaborando e executando projetos
com atividades que estejam interligadas ao meio em que vivem, podendo serem apresentados
a comunidade em exposi¢des de trabalhos organizados pela escola.

Diante do exposto, precisamos rever formas diferenciadas de abordagem dos conteldos
a educagdo no campo para que os estudantes, em especial, se identifiquem com sua realidade
de vida e valorizem o territdrio onde vivem e continuem a lutar para transforma-lo num espacgo

onde pode se viver alinhados com a inovagao e com a cultura do lugar.
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CAPITULO VI - - OS TEMAS CONTEMPORANEOS NA AGAO EDUCATIVA DOS SUJEITOS

A pratica educativa ndo é apenas uma exigéncia da
vida em sociedade, mas também o processo de
prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar
no meio social e a transforma-lo em funcdo de
necessidade econbmicas, sociais e politicas da
coletividade.

(LIBANEO, 1992)

E importante, antes de apresentar os temas contemporaneos e transversais, esclarecer
qual a finalidade desses temas no curriculo e consequentemente na acdo educativa. No

documento editado pelo Ministério da Educacdo-MEC, intitulado Temas Contemporaneos e

Transversais: Contexto Histérico e Pressupostos Pedagdgicos (2019) registra que,

Nos ultimos 20 anos, desde a década de 97, vem-se consolidando a proposta de uma
educagdo voltada para a cidadania como principio norteador de aprendizagens. Essa
proposta orientou, portanto, a inser¢do de questdes sociais como objeto de
aprendizagem el reflexdo dos alunos. A inclusdo das questdes sociais no curriculo
escolar ndo é uma preocupacdo inédita, pois essas temadticas ja vinham sendo
discutidas e incorporadas as areas das Ciéncias Sociais e da Natureza, chegando
mesmo, em algumas propostas, a constituir novas areas, como o caso dos temas Meio
Ambiente e Saude. Apesar de os Temas Transversais ndo serem uma proposta
pedagdgica nova, com a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas
etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, em dezembro de 2017, eles
ampliaram seus alcances e foram, efetivamente, assegurados na concepg¢ao dos novos
curriculos como Temas Contemporaneos Transversais (TCTs). Contudo, com as
mudangas propostas, surgem duvidas quanto a implementacdo dos TCTs e
questionamentos sobre como fazer a articulagdo dos temas com os demais conteudos;
como trabalhar os temas de forma contextualizada e dentro das areas do
conhecimento e como mostrar a relevancia desses conteldos para a formagdo do
estudante sujeito da acdo educativa (BRASIL 2019)

Nesse sentido, e parafraseando o referido documento, os Temas Contemporaneos
Transversais tém a condi¢cdo de explicitar a ligagao entre os diferentes componentes curriculares
de forma integrada, bem como de fazer sua conexdao com situagdes vivenciadas pelos
estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade aos
objetos do conhecimento descritos na BNCC. Dentre os varios pesquisadores que investigam e
discorrem sobre a relevancia e responsabilidade da educacdo, parece ser consenso que, para
atingir seus objetivos e finalidades ha que se adotar uma postura que considere o contexto
escolar, o contexto social, a diversidade e o didlogo. Por fim, cabe esclarecer que os Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC também visam cumprir a legislacdo que versa sobre a
Educacdo Basica, garantindo aos estudantes os direitos de aprendizagem, pelo acesso a
conhecimentos que possibilitem a formag¢do para o trabalho, para a cidadania e para a
democracia e que sejam respeitadas as caracteristicas regionais e locais, da cultura, da economia

e da populagdo que frequentam a escola. Por esse motivo, é importante que se fagca um maior
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- detalhamento para esclarecer como esses temas podem ser inseridos no contexto da Educacao

Basica de forma a contribuir com a construcao de uma sociedade mais justa, igualitdria e ética.
Diante do exposto asseveramos que as Orientacdo Curriculares da REME de Trés Lagoas
contempla os referidos temas na intencdo de formar os sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem na sua integralidade. Nesse sentido, os temas contemporaneos integram o
Curriculo de MS, destacando conceitos e valores basicos a democracia e a cidadania, atendendo
a questdes importantes para a sociedade contemporanea. Reconhecer os temas
contemporaneos como eixo norteador para o desenvolvimento da pratica pedagdgica
proporciona ao estudante assumir opinido frente as questdes sociais e interpretar de forma
critica sua realidade, numa dimensdo histdrica, politica, econémica e cultural. Ainda é
importante salientar que fizemos a op¢do por retirar dos temas contemporaneos as tematicas
Educacdo Ambiental e RelagGes étnico raciais tendo em vista que a partir dos eixos
norteadores definidos nesse curriculo as referidas tematicas fazem parte das questées que

compdem a diversidade educacional.

1- Direitos das Criancas e dos Adolescentes

No contexto escolar a introdugao dos Direitos das Criangas e dos Adolescentes baseia-
se na Lei n. 11.525/2007, que acrescenta o § 52 ao Art. 32 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB/96, inserindo e tornando obrigatério contetido que aborde os direitos das
criangas e dos adolescentes no curriculo do Ensino Fundamental, como também na Lei n.
13.010/2014, que altera a Lei n. 8.069/1990 do Estatuto da Criang¢a e do Adolescente - ECA, que
determina, entdo, o direito da crianca e do adolescente de serem educados e cuidados sem o
uso de castigos fisicos, ou de tratamento cruel, ou degradante, portanto, o contexto escolar
deve ser organizado visando uma formacdo cidada, onde todas as criancas e adolescentes
devem ser protegidos contra praticas que fomentem a exploracdo do trabalho infantil e
discriminagdo étnico-racial, religiosa, sexual, de género, pessoa com deficiéncia ou de qualquer
outra ordem.

Em virtude disso, as aprendizagens fundamentais devem ser contempladas,
proporcionando o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessdrias,
proporcionando as criangas, adolescentes e jovens o direito a uma educa¢do de qualidade,
tornando-se atuantes na sociedade para a constru¢do de um mundo mais justo, igualitario,
democratico e humanitario.

A unidade de ensino como instituicdo formadora, pode efetivar o conjunto de normas
concebidas como direitos e deveres, no exercicio da praxis educativa, conforme descreve a lei

acima citada, como matéria obrigatdria nos curriculos escolares do ensino fundamental. A

152



efetiva implantacdo da Lei n? 11.525/2007, é fundamental para a formacdo de cidad&os
conhecedores das normas e leis de uma sociedade, tornando-os conscientes de seus atos.

Ter uma lei que promova o Estatuto da Crianga e Adolescente na escola é uma conquista,
pois € uma maneira efetiva de fazer com que as criangas e os adolescentes se apropriem do
conhecimento sobre seus direitos, além de promover a valorizacdo do ECA junto a comunidade
escolar — incluindo familia e educadores. O desafio é sensibilizar o profissional da educacao, e

fazé-lo entender que o ECA é uma vitdria para a sociedade brasileira.

2.Educagdo para o Transito

O Cddigo de Transito Brasileiro instituido, pela Lei
n. 9.503, de 23 de setembro de 1997, estabelece
gue a Educagdo para o Transito seja promovida na
Pré-escola e nas Escolas de Ensino Fundamental
(..), por meio de a¢des planejadas e coordenadas
entre entidades do Sistema Nacional de Transito e
da Educacdo.

(Curriculo de Referéncia MS, 2018, p. 38)

Com o excerto'\acima, transcrito do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul,
iniciamos nosso didlogo sobre Educacdo para o Transito, com o objetivo de contribuir com os
docentes da REME, no que se refere a conscientizacdao de nossas criancas e adolescentes,
colocando-os como agentes educativos em suas familias, no que diz respeito a um transito
seguro.

Sabe-se que as Unidades de Ensino sdo espagos que permitem relagdes singulares entre
os atores do processo de ensino e aprendizagem, onde ocorrem transformagdes sociais
significativas, e a construgdao do conhecimento realizado nesse espago é fundamental para a
formacao de cidaddos mais criticos e preocupados com temas contemporaneos, como o
transito, que deve ser abordado desde a Educagdo Infantil, com os pequenos, pois eles ja fazem
parte do transito, mesmo que indiretamente, e por isso, desde muito cedo, precisam estar
atentos ao comportamento que devem ter, seja na hora de ir para a escola, no passeio com os
pais, ao atravessar a rua e até mesmo, ao brincar na rua com os colegas.

Nesse sentido, algumas praticas educativas relacionadas ao assunto proposto podem
ser desenvolvidas nas Unidades Escolares, seja por meio de projetos internos, seja por sistema
de parceria com a Diretoria Municipal de Transito!?!, que ja oferece algumas possibilidades para

abordar o tema em questdo. O projeto Transito do Futuro, a Cidade Mirim para Educagdo no

11 para a construgdo desse texto, contamos com a parceria e contribui¢cdo de uma profissional da Diretoria Municipal
% de Transito.
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" Transito, Percurso de Transito com orientacbes praticas, Palestras, Passeios Ciclisticos, Blitze?

sdo algumas dessas possibilidades que podem ser exploradas pelos professores e pelas
Unidades, como forma de transmitir, aos nossos estudantes, no¢cbes de cidadania, evidenciar
seus direitos e deveres, provocar-lhes o respeito, a solidariedade, a empatia e, por fim,
apresentar-lhes as leis, os simbolos e as regras de circulacdo e conduta, na pratica.

As acdes acima elencadas podem ser desenvolvidas durante todo o ano letivo, porém
ha algumas datas que podem ser utilizadas para uma maior efetividade, sendo a Semana
Municipal do Transito, que ocorre na ultima semana de abril, de acordo com a Lei Municipal n?
2.098/2006, a Semana Nacional do Transito, realizada entre os dias 18 e 25 de setembro, de
acordo com a Lei 9.503/97e o Dia Nacional do Transito, comemorado no dia 25 de setembro.

Assim, numa perspectiva continua de Educacdo para o Transito, fica evidente a
importancia do papel desenvolvido pelas Unidades de Ensino e pelos educadores, no que se
refere a ampliacdo dos conhecimentos acerca dos direitos e deveres de nossos estudantes,
oportunizando a eles serem agentes multiplicadores e transformadores do espaco em que

vivem.

3. Educagao Alimentar e Nutricional

A Lei n2 13.666, de 16 de maio de 2018 altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de
1996, para incluir a educagdoalimentar e nutricional no curriculo escolar. O objetivo é incentivar
a pratica de agOes de Educagdo Alimentar e Nutricional (EAN) no ambiente escolar, uma vez que
a escola é um ambiente propicio para o desenvolvimento integral dos estudantes, e nesse
contexto, especificamente, com vista a uma alimenta¢do adequada, saudavel e segura,
inserindo conceitos de alimentacdo e nutricdo nas diferentes etapas de ensino, aliados ao
conteldo programatico de todos os componentes curriculares.

Nessa perspectiva, ha a Politica Nacional de Alimentagdo e Nutricdo (PNAN), que foi

atualizada pela Portaria n. 2.715, de 17 de novembro de 2011, e visa

“a'melhoria das condigGes de alimentagdo, nutri¢do e saude da populagdo brasileira,
mediante a promocgdo de praticas alimentares adequadas e saudaveis, a vigilancia
alimentar e nutricional, a prevengdo e o cuidado integral dos agravos relacionados a
alimentagdo e nutricdo” (BRASIL, 2013).

Desse modo, entende-se que os momentos de alimentacdo escolar fazem parte de uma
proposta pedagdgica pautada no desenvolvimento pleno dos sujeitos. Por isso, ao abordar esse

tema contemporaneo, torna-se possivel orientar os aprendizes a habitos alimentares saudaveis,

12A palavra Blitz tem origem alem3, por isso, o plural é “blitze” ou “blitzen”, observando a etimologia germanica, ja
que a palavra ndo foi aportuguesada. Fonte: www.clubedoportugues.com.br.
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~ Escolar da SEMEC.

uma vez que a formacgdo desses habitos vai ter consequéncias por toda a vida do individuo,
devendo ser feito em parceria com a equipe gestora, professores, estudantes, pais e
comunidade escolar.

Com base na legislacdo supracitada, em diversos programas e projetos desenvolvidos
pelos érgdos governamentais e no intuito de contribuir com ac¢des eficazes no que se refere ao
tema em questdo, trazemos orientacdes metodoldgicas e sugestdes de atividades para se
trabalhar a Educagdo Alimentar e Nutricional em nossas Unidades de Ensino, em um sistema de
parceria com o Nucleo de Alimentacdo Escolar da SEMEC*3.

Dentre essas a¢des, podemos citar a avaliacdo nutricional, o processo de triagem dos
estudantes e o teste de aceitabilidade alimentar, que sdo atribuicdes obrigatdrias desenvolvidas
pelos responsdveis pela alimentacdo nos espacos das Escolas Municipais e Centros de Educacao
Infantil da REME. Ademais, outras acdes podem ser desenvolvidas nas Escolas e nos CEls, como
palestras e projetos sobre alimentacao saudavel, desperdicio de alimentos, local adequado para
alimentacdo, combate ao uso de agrotdxicos, hortas comunitarias, lancheiras sauddveis; oficinas
de culindria e analise sensorial dos alimentos; visitas ao Cinturdo Verde, a Feira Livre Municipal,
a hortas, a supermercados; gincanas. Além disso, destacamos o Dia Nacional da Alimentacao
nas Escolas, que é comemorado, anualmente, no dia 21 de outubro, data criada para ressaltar a
importancia das acdes voltadas para a educacdo alimentar e nutricional dos estudantes de todas
as etapas da educacdo basica.

Diante do exposto, consideramos que estudantes, educadores e comunidade devam
trabalhar em consonancia, com um mesmo objetivo, o de conscientizar nossas criangas,
adolescentes, jovens e adultos sobre a importancia de uma alimentac¢do sauddvel, uma vez que
a alimentacdo nutritiva e balanceada contribuir3, significativamente, para com a qualidade de

vida fisica, mental e social dos nossos estudantes e futuros cidadaos trés-lagoenses.

4. Cultura digital

Com o avanco da tecnologia, o acesso a internet, aos inumeros eletrénicos dispositivos
e aos aparelhos de comunicacdo méveis, contribuiu para que houvesse uma revolugdo no modo
de vida da sociedade e, consequente, o impacto no campo educacional foi significativo. O
processo de ensino e aprendizagem precisa acompanhar essa mudanca e nesse sentido, discutir
cultura digital se faz necessario.

Além de ser uma das competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que visa

fortalecer o vinculo da aprendizagem com o meio tecnolégico, como recurso aliado ao processo

13para a construgdo desse texto, contamos com a parceria e contribuicdo de profissionais do Nicleo de Alimentagéo




~ educacional, percebeu-se, também, a importancia de elencar a cultura digital como tema

contemporaneo a ser estudado, relacionando-o a pratica pedagdgica, no espaco escolar. A
cultura digital abrange diferentes linguagens e diferentes letramentos e, para contribuir para a
formacao do sujeito critico e consciente frente aos conteudos digitais, é necessario preparar os
estudantes para essas inovagdes, o que leem nas paginas da internet, de que forma utilizam
essas informacgdes lidas, garantindo os principios éticos, ja que os estudantes estdo imersos

nessa cultura o tempo todo afirma o Curriculo de Referéncia do MS (2019):

O professor que reconhece as criangas, os adolescentes e 0s jovens como
pertencentes a esta geracdo, sera capaz de selecionar as midias, distinguir suas
semelhangas e diferencas, identificar as tecnologias, as quais tem acesso, e quais as
competéncias digitais ja possui ou necessita e que possam ser relevantes para sua
formacgdo integral. Esse profissional precisa exercer a curadoria digital, garantir os
conteudos e perceber que os conceitos ndo podem ser desconsiderados, pois o que
mudou e continua mudando, em ritmo acelerado, sdo as possibilidades de acesso a
informacéo, e filtra-las é fundamental. (MS/SED, 2019, p. 45-46)

Conforme a citacdo acima, pode-se, entdo, citar algumas sugestdes de praticas as quais
o professor pode realizar com os estudantes e, assim, desenvolver as competéncias e
habilidades previstas na BNCC (2017), como: utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria.

Outras sugestdes pertinentes para serem desenvolvidas sdo pesquisas, comparagao de
informacgdes em redes sociais, paginas,da web, analise e checagem de informacgdes e publicagbes
(fake news), verificagcdo das fontes pesquisadas, o estudo sobre o uso e exposi¢do da imagem,
plagio e outras questdes que surgirem referentes a cultura digital e assuntos relacionados como
os crimes virtuais, proporcionando reflexdes para combater a desinformagdo e o

desenvolvimento do letramento midiatico.

5. Educacao Fiscal

Uma sociedade justa e igualitaria se faz com a participacao efetiva de todos os cidad3dos.
Nesse sentido, acompanhar a aplicagao e fiscalizagdao dos recursos precisa fazer parte da vida da
sociedade, por essa razdo, a educagao fiscal € um tema atrelado ao curriculo escolar. De acordo

com o Curriculo de Referéncia do Mato Grosso do Sul:

A Educagdo Fiscal, de acordo com o Documento-Base do Programa Nacional de
Educacdo Fiscal, é entendida como um processo educativo que visa a construgdo de
uma consciéncia voltada ao exercicio da cidadania, objetivando e propiciando a
participagdo do cidaddo no funcionamento e aperfeigoamento dos instrumentos de
controle social e fiscal do Estado. O desenvolvimento desse tema pauta-se na
conscientizagdo acerca do pagamento de tributos e no fomento aos cidaddos para
monitorarem a aplicagdo desses tributos, visando a melhoria de vida da populagdo.
(MS/SED, 2019. p.39)
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Sendo a escola um espaco de transformacdo e conhecimento, criar condicbes de
sensibilizacdo dos estudantes é fundamental para que possam exigir acGes efetivas dos
representantes politicos.

Nessa perspectiva, as atividades escolares, que vao além dos muros da escola, precisam
oportunizar a educagao em relagdo a cidadania, ao conceito de imposto, de que forma podemos
verificar os recursos arrecadados com esses impostos, onde sdo aplicadas essas arrecadagoes,
sonegacao fiscal, orcamento municipal e estadual e a preservacdo do patrimonio publico.
Algumas praticas sugeridas seriam a participacdao em uma audiéncia publica, na qual é realizada
a prestacado de contas, consultas no site da transparéncia para acompanhar os gastos publicos,
gue também sdo apresentados por nosso municipio, além da participacdo efetiva na
comunidade, por meio da associacdo de bairro.

A construgao do papel de cidadao responsavel perpassa o conhecimento de direitos e
deveres e vai além de somente conhecer. E indispensavel que se apliquem ag¢des responsaveis
diante do uso indevido dos recursos publicos. Para que isso acontega, os estudantes precisam
conhecer o que é IPTU, IPVA, Procon, nota fiscal, cupom fiscal, estudar os impostos incluidos nas
contas de dgua e de luz, por.exemplo, considerando, abviamente, cada etapa de ensino para
qgue sejam feitas as.adequacOes necessarias nas agdes desenvolvidas, aprofundando os
fundamentos e/ou o estudo de forma ludica.**

Dessa maneira, asseguraremos que se torne.comum a pratica de fiscalizagdo do dinheiro

publico e aconteca o exercicio pleno da cidadania.

6. Educagao Financeira

A educacdo financeira é um tema importante dentro do contexto escolar, pois em toda
a nossa vida lidamos com questdes financeiras. E preciso educar os alunos desde os anos iniciais
para que aprendam a planejar, investir, aplicar o capital e consumir de modo planejado e
consciente, evitando o endividamento e fortalecendo a cidadania.

Essa tematica, no educagdo escolar, parte do Decreto n. 7.397, de 22 de dezembro de
2010, que institui, em seu Art. 19, a Estratégia Nacional de Educagao Financeira — ENEF, com a
finalidade de promover a educacdo financeira e previdencidria e contribuir para o
fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a tomada de

decisGes conscientes por parte dos consumidores.

14Sygestdo de site para conhecer projetos que desenvolveram atividades sobre Educacdo Fiscal, além de
oportunidade de se inscrever com uma pratica pedagogica e concorrer aoPrémio Nacional de Educagdo Fiscal
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Conforme o Decreto, para promover a educagdo financeira na escola, os alunos

precisam se conscientizar, compreenderem conceitos, vivenciarem e experienciarem atividades
gue oportunizem situacdes de vendas, consumo, despesas, poupanca, planejamento,
investimento, desenvolvendo, assim, as competéncias e habilidades necessarias para planejar
seu futuro e, consequentemente, a melhoria da economia do pais.

Algumas praticas pedagdgicas podem ser utilizadas para o tratamento do tema, como:
situacdes concretas de compras, simulacdo de despesas, comparacao de precos, planilhas de
controle de gastos entre outras atividades.

Importante salientar que a integracao da familia nas atividades é fundamental, uma vez
gue é imprescindivel organizar o orcamento familiar e, para que isso aconteca, mesmo que
paulatinamente, as mudancas de habitos orcamentarias sdo necessdrias, tendo em vista uma
melhoria na qualidade de vida.

Tais praticas se fazem necessarias, haja vista os dados da SERASA (2018), em que o Brasil
fechou com indices elevados de inadimpléncia, em 2018. Entre pessoas fisicas, foram 62,5
milhGes com dividas em atraso. Um aumento de 3,5% comparando com dezembro de 2017.

Desse modo, percebe-se a relevancia de se abordar esse tema contemporaneo.®

7. Superacao de discriminagdes e preconceitos, como racismo, sexismo, homofobia e outros
O desenvolvimento cientifico oportunizou a humanidade viver mais e melhor, a medida
que houve a necessidade de se rever habitos, costumes e valores sobre conceitos que se
fundamentavam em preconceitos e achismos, oriundos de dogmas que ndao cabem em uma

sociedade democratica.

As mulheres sdo um exemplo claro da ascensdo social e politica que alcangaram,
combatendo, por meio do conhecimento das ciéncias humanas, bioldgicas, sociais e exatas, os
preconceitos e valores a elas rotulados, por histéricas relagdes de poder e dominagao,
combatidas pelas politicas de igualdade de género, que devem ser reconhecidas e evidenciadas.
As violéncias sociais sdo oriundas da falta de didlogo, do estranhamento e do
desrespeito a cultura e aos valores que nao lhe sdo préprios e tém demonstrado a sociedade
gue necessitamos abrir novos arcaboucos de didlogos entre as diferencgas. Os grupos
minoritarios da sociedade tém sofrido com os discursos de édio que sdo proliferados pelas

midias televisivas, pelas midias virtuais e pela reprodugdo sistémica da sociedade. Cabe a nds,

155eguem alguns sites que contribuirdo para o aprofundamento do tema em questdo: www.vidaedinheiro.gov.br e
http://www.aefbrasil.org.br
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educadores, enquanto agentes de transformacgdo social, problematizarmos nos espacos
educacionais, junto a toda comunidade, tais questbes e trazermos solugGes praticas para a
construcdo de pontes que convirjam para um dialogo aberto, amplo e respeitoso.

Diante do exposto, é preciso eliminar aspectos discriminatérios, com praticas
pedagdgicas que promovam reflexdes, estimulando o respeito ao outro em relagdo a qualquer
preconceito de género, etnia, credo e grupos, desmistificando a existéncia de uma raga superior
e outra inferior, propagando a igualdade plena de direitos. Esse respeito ndo é inato do sujeito
e acontece na convivéncia com o outro no processo de aprendizagem, assegurando assim, os
direitos humanos, por isso é imprescindivel, no espaco escolar, o didlogo e reflexdes para

superacao de discriminacdes e preconceitos.

8. Educacao em Direitos Humanos

A educacdo se configura como uma possibilidade de acesso a direitos essenciais para
garantir a dignidade humana. Concretizar esses direitos exige a construcao de concepgdes e
praticas educativas que evidenciem a inclusdo e a pratica da educag¢ao em direitos humanos.

Considera-se a_educagdo como um dos instrumentos para compreender como as
diferengas geram._desigualdades, sobretudo para determinados grupos que historicamente
tiveram seus direitos violados ou nem foram considerados sujeitos de direitos.

A Educacdo em Direitos Humanos esta alicercada no respeito e protecdo a dignidade da
pessoa humana, e compreende um conjunto de praticas educativas fundamentadas nos direitos
humanos, que tem por objetivo formar o sujeito de direito, considerando o que dispde a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948; a Declaragdo das Nagdes Unidas sobre a
Educacdo e Formagdo em Direitos Humanos (Resolucdo A/66/137/2011); a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n2 9.394/1996); o Programa Mundial de Educacdo em Direitos
Humanos (PMEDH 2005/2014), o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3/Decreto n2
7.037/2009) e o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos (PNEDH/2006).

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, direitos

humanos sdo:

reconhecidos como um conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econdmicos,
culturais e ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou difusos,
referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da dignidade humana” (BRASIL,
2013, p. 512).

Esses marcos legais admitem que no Brasil existem enormes desafios a serem

enfrentados para a superagao da discrimina¢do, do preconceito e da violéncia, diante da

diversidade humana.




Nesse sentido, é papel da escola buscar o respeito e a igualdade de género, de raca e

etnia, de orientacdo sexual, promovendo uma cultura de respeito as pessoas
independentemente da cor de sua pele, de sua crenca ou de sua identidade.

E necessdrio que a unidade de ensino seja um espaco inclusivo, onde os estudantes.
sintam-se acolhidos, identificando-se com as praticas educativas que respeitem, valorizem e
reconhecam sua identidade.

A Educacdo em Direitos Humanos baseia-se no uso de concepg¢des e praticas educativas
que estejam fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promogao, protecdo,
defesa, e também, na aplicacdo desses, na vida cotidiana e cidada de sujeitos com seus direitos
e responsabilidades individuais e coletivas.

Vale ressaltar que a Educagdo em Direitos Humanos deve ser promovida em trés
dimensdes:1- conhecimentos e habilidades, compreendendo os direitos humanos e os
mecanismos existentes para a sua protec¢do, assim como incentivando o exercicio de habilidades
na vida cotidiana; 2- valores, atitudes e comportamentos, desenvolvendo valores e fortalecendo
atitudes e comportamentos que respeitemos direitos humanos; 3- ag¢bes, desencadeando
atividades para a promocgdo, defesa e reparacdo das violagGes aos direitos humanos. E os
conhecimentos da Educa¢do em Direitos Humanos podem ser inseridos pela transversalidade e
interdisciplinaridade, por meio de contetdos|especificos dos componentes curriculares e/ou
pela combinagdo da transversalidade e da interdisciplinaridade.

Dessa forma, a escola na perspectiva da Educacdao em Direitos Humanos tem por
finalidade, promover a educagdo para a mudanga e para a transformacgao social. Um local de
formacao de concepgdes de mundo e de consciéncia social, de construgdo e consolidacdo de
valores, de promog¢ao da diversidade cultural, da formagdo para a cidadania, e de constitui¢ao
de sujeitos sociais. Portanto, a unidade de ensino deve desenvolver uma educag¢do pautada em
valores necessarios a formagdo do cidaddo participativo e soliddrio, consciente de seus deveres

e direitos.

9. Saude, Sexualidade e Género, Vida Familiar e Social

Sabe-se que os Centros de Educacdo Infantil e as Escolas Municipais sdo espacos de
formacdo integral do cidaddo, em que sdo construidos saberes e conhecimentos sociais,
principios de cidadania e a preparagdo para a insercao desses atores na vida do trabalho. Nesse
espaco, as diversidades culturais, sociais e religiosas dialogam no cotidiano das relagdes, em que
criangas, adolescentes e familiares de diferentes idades, géneros e valores se encontram. As
diferengas oportunizam a construgdo didlogos necessdrios para o respeito, a pluralidade, a

diversidade social, o conhecimento e cuidado do corpo.
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Esses espacos passaram por um processo de reformula¢do de seus objetivos, curriculos,
metodologias e técnicas de ensino nas Ultimas décadas, visando atender ndo somente as
criangas e os jovens, mas também, as suas familias, em uma distribuicdo de responsabilidades
compartilhadas, atendendo o ordenamento juridico vigente, a Constituicio e suas leis
correlatas.

Nessa perspectiva legal (referente a leis), problemas de saude publica, que
historicamente foram ocasionados pelos efeitos da acdo coletiva ou das préprias formas de
organizacao da nossa sociedade, necessitam receber intervencdo do Estado por meio de
Politicas Publicas de prevencdo e enfrentamento, em questdes emergenciais.

Nesse sentido, as problematicas de gravidez na adolescéncia, por exemplo, necessitam
de politicas de prevencéo, instituidas por meio de jprogramas e/ou projetos diferentes e em
diversos governos ao longo das décadas que, por sua vez, vém promovendo a conscientiza¢do
de familias, criancas e adolescentes sobre as consequéncias de uma gravidez precoce, como a
gue acontece em Trés Lagoas, com o Projeto Previna, que além de falar'sobre a prevencao da
gravidez na adolescéncia, aborda.questdes sobre sexualidade e transformagdes no corpo e na
mente dos adolescentes.

Outra politica de salde publica preventiva que podemos evidenciar, mesmo sendo
desenvolvida por agentes\da seguranca publica, é o Programa Educacional de Resisténcia as
Drogas (Proerd), que visa prevenir o uso de entorpecentes por meio da conscientizagdao dos
estudantes, quanto aos efeitos de ordem social e de saude.

Assim, varias praticas pedagoégicas podem ser desenvolvidas nas Unidades de Ensino,
até mesmo por meio de parceiras com outras Secretarias Municipais, de Saude, Assisténcia
Social, como exemplo, para que viabilizem a¢bes que contribuam com a compreensdo de
questdes da sexualidade e a promogao da saude, principalmente para favorecer a salde mental,
“que se relaciona a qualidade de vida emocional e cognitiva das criangas, dos adolescentes e
dos jovens, e a saude social, que se refere a capacidade de interagir com outros e conviver bem
em ambientes sociais” (MS/SED, 2019).

Os espacos educacionais ja mencionados (CEls e Escolas) tém o papel social de atender
os anseios formativos da comunidade em que esta inserida, dialogando continuamente com os
pais e responsaveis, em busca de solucdo de conflitos cotidianos, ocasionados, muitas vezes,
pelo ndo reconhecimento do outro, da diferenca, das diversidades existentes no ambiente
social. Assim, o espaco educacional, como espaco formador do cidadao, visa oportunizar a

construcdo de valores coletivos entre as diferencas religiosas, culturais e econémicas, em que

varias tipologias de familias coexistem em respeito e solidariedade.




" 10. Cultura do Mato Grosso do Sul e Diversidade Cultural.

E o conjunto de manifestacdes artistico-culturais desenvolvidas pela populacio sul-
mato-grossense, neste contexto temos varias contribuicdes dos imigrantes e migrantes em seu
territdrio, uma diversidade de tradi¢des trazidas e vivenciadas pela populacao local.

Na culinaria, a influéncia de preparos com produtos indigenas, africanos, portugueses e
hispanicos, embalam um carddpio variado e bem caracteristico, incluindo carnes de animais da
regido tais como: jacaré, paca, capivara, anta.

Essa cultura diversificada que envolve comida tipica, danca, musica regional,
apresentacdes pode ser encontrada em festas tradicionais de nossa cidade, como a Festa do
Folclore, que acontece, anualmente, em Trés Lagoas e constitui um importante evento no
calendario municipal. Outros eventos também resgatam toda essa cultura sul-mato-grossense,
como a cavalgada, que nos faz lembrar dos trajetos feitos por comitivas e sertanejos, guiando o

|ll

gado para varias regioes do estado e com paradas para a tradicional “Queima do Alho”, comida
feita pelos sertanejos, que inclui arroz tropeiro, carne seca e mandioca.

Nossa regido é rica e banhada por varios rios, como\o Rio Parand, o Rio Sucuriu, o Rio
Verde , o Rio Paranaiba, o Rio Pardo, determinantes para a'realizagdo da tradicional “Festa do
Pescador”, influenciando o comércio e o turismo em toda cidade e principalmente na col6nia de
pescadores do Jupia, também movimentam essa tradicao e a culindria envolvendo pescados,
reflete uma verdadeira parte da cultura do estado e regional ,a biodiversidade da flora e fauna,
também se destaca e mostra a riqueza de toda regido.

Essa pluralidade ‘cultural'do estado pode ser explorada nas escolas de forma artistica
(construir vasos e artefatos indigenas, explorar a culinaria regional, apresentar dancgas e estilos
musicais tipicos, reconhecer dados do estado, confeccionar mapas e desenvolver a criatividade

através de simbolos do MS),sendo abordada com caracteristicas singulares do estado de Mato

Grosso do Sul.

11. Respeito, Valorizagao e Direito dos Idosos.

A esperanga de vida é uma forma de medir a longevidade e nesta perspectiva, a
qualidade de vida do cidad3do brasileiro alcangou os 75 anos e as mulheres, 79 anos. O desafio
de lidar com essa situacdo nos faz pensar nos problemas e nas oportunidades do
envelhecimento da populagdo.

A Lein210.741, de 12 de outubro de 2003, dispde sobre o estatuto do idoso e da outras
providéncias, no Art.1, que é destinado a regular os direitos assegurados as pessoas com idade
igual ou superior a 60 anos. Nesta abordagem, a obrigacdo da familia, da comunidade, da

sociedade e do Poder Publico é assegurar, ao idoso, com absoluta prioridade, a efetivacao
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do direito a vida, a salde, a alimentacao, a educacdo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho,
a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e comunitaria.

O IBGE, em 2018, estimou que a populagdo idosa, com mais de 60 anos crescera até
2060, passando de 13% para 32% do quantitativo populacional brasileiro, portanto, nesta
projecdo, teremos, em 2060, mais idosos que criangas no Brasil, com uma expectativa de vida
de 81 anos e, por esse motivo, devemos nos preocupar com as demandas por politicas publicas
para o atendimento da populagdo que favoreca dignidade a todos.

Nessa perspectiva, o Instituto de longa permanéncia para idosos “Euripedes
Barsanulpho” do nosso municipio atende, em média, 40 idosos e recebe doag¢des para a
continuidade de suas acGes.

Na organizagdo administrativa do municipio, esta definido o Conselho Municipal dos
Direitos dos Idosos (CMDI). O Conselho Municipal promove amplo e transparente debate das
necessidades e anseios dos idosos, encaminhando propostas aos poderes municipais, principais
responsaveis pela execucdo das agdes. O papel do conselho é consultivo, normativo,
deliberativo e formador de politicas dirigidas a pessoa idosa.

Compete ao Conselho Municipal do Idoso:

| - Formular, coordenar, supervisionar e avaliar a Politica Municipal do Idoso;

Il - Definir as prioridades da Politica Municipal do Idoso;

Il - Formular estratégias e controle de execug¢do da Politica do Idoso;

IV - Implantar a Politica Municipal do Idoso, formulando estratégias e controles de sua
execucao;

V - Garantir ao idoso os minimos previstos na Politica Municipal do Idoso;

VI - Promover a participa¢dao do Idoso, através das organizacBes e entidades que o
representem, colaborando na formulagdo, aplicacdo e avaliagcdo das politicas, planos, projetos
e programas a serem desenvolvidos e que lhe digam respeito;

VIl - Fazer proposicdes, objetivando aperfeicoar a legislagdo municipal referente a
politica de atendimento do Idoso;

VIII - Receber, apreciar e manifestar-se sobre as denuncias e queixas formuladas;

IX - Elaborar e aprovar seu Regimento Interno.

Além do CMDI, o municipio de Trés Lagoas conta com a clinica do “Idoso e Reabilitacdo”,
o qual conta com 19 profissionais, dentre eles: fisioterapeutas, médico geriatra, fonoaudiélogo,
psicdlogo, um enfermeiro e assistentes administrativos, para melhor atender os idosos.

A elaboracao de projetos escolares voltados a uma ac¢do de socializagdo e integragao

consiste em partilhar experiéncias de vida, saude, familia e envelhecimento, assim como,




" trabalhar a solidariedade e a importancia dessas experiéncias vivenciadas pelos idosos e suas

contribuicdes para futuras geracoes.

12. Conscientizagdo, Prevencdo e Combate a Intimidagdo Sistematica (Bullying).

Caracteriza-se a intimidacdo sistematica (bullying) quando ha violéncia fisica ou
psicolégica em atos de intimidacdo, humilhacdo ou discriminacdo e, ainda:

| - Ataques fisicos;

Il - Insultos pessoais;

Il - Comentarios sistematicos e apelidos pejorativos;

IV - Ameacas por quaisquer meios;

V - Grafites depreciativos;

VI - Expressdes preconceituosas;

VIl - Isolamento social consciente e premeditado;

VIII - Pilhérias

Pardgrafo Unico - Ha intimidacdo sistematica na rede mundial de computadores
(cyberbullying), quando se usarem os instrumentos que lhe sdo préprios para depreciar, incitar
a violéncia, adulterar fotos e dados pessoais com o intuito de criar meios de constrangimento
psicossocial.

Aintimidacgdo sistematica (bullying) pode ser classificada, conforme as a¢Ges praticadas,
como:

| - Verbal: insulfar, xingar e apelidar pejorativamente;

Il - Moral: difamar, caluniar, disseminar rumores;

Il - Sexual: assediar, induzir e/ou abusar;

IV - Social: ignorar, isolar e excluir;

V - Psicoldgica: perseguir, amedrontar, aterrorizar, intimidar, dominar, manipular,
chantagear e infernizar;

VI - Fisico: socar, chutar, bater;

VIl - Material: furtar, roubar, destruir pertences de outrem;

VIII - Virtual: depreciar, enviar mensagens intrusivas da intimidade, enviar ou adulterar
fotos e dados pessoais que resultem em sofrimento ou com o intuito de criar meios de
constrangimento psicoldgico e social.

De acordo com o exposto, os artigos 2 e 3 da Lei Federal N2 13.185, de 6 novembro de
2015, que institui o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica (Bullying) em todo o
territdrio nacional, com abrangéncia da lei municipal de Trés Lagoas — MS, Lei Municipal N2 3312

de 29 de Agosto de 2017, "Dispde sobre a definicdo e o desenvolvimento de politicas
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“Antibullying”, por instituicdes de ensino e de educacgao infantil, publicas ou privadas, com ou
sem fins lucrativos e de outras providéncias.

Quando um episddio de bullying ocorre no ambiente escolar, a instituicdo passa a ter
responsabilidade sobre o caso e deve investir em iniciativas para identifica-los e preveni-los,
promovendo agbes de conscientizacdo que envolvam toda a comunidade: coordenadores,
professores, pais e os préprios alunos.

Outro ponto que torna a figura da escola ainda mais importante na discussao desse
assunto é a maior propensao de criancas e adolescentes a praticas de discriminacdo em relacao
aqueles que ndo se enquadram em padrdes especificos tidos como “normais”. E preciso que
haja conscientizacdo e, para isso, é fundamental que a escola se torne um espaco de diadlogo,
promovendo iniciativas que melhorem a comunicacdo, permitam a troca de informacgdes e a
reflexao sobre o assunto.

Nas escolas, podemos fazer essa conscientizacao por meio de palestras com educadores
e profissionais da area da saude, debates, coldquios e mesas-redondas com temas relacionados
ao bullying, seus riscos e consequéncias, é possivel fazer um alerta e estreitar os lacos entre os
membros da comunidade escolar. Outras a¢Oes possiveis podem se efetivar por meio da
conscientizagdo dos alunos por meio da distribuicdo de materiais gréficos, como cartazes,
panfletos e folhetos que abordem o tema do bullying de forma direta e didatica, despertando o
seu interesse, oferecendo atividades ludicas e artisticas como forma de desenvolver a
cooperacao e a proximidade entre os estudantes.

A unidade de também pode recorrer a utilizacdo de jogos e brincadeiras, iniciativas no
campo do esporte e da arte, como a musica e o teatro, que podem, inclusive, trabalhar a questao
do bullying como tema central, além de manter os pais e responsaveis bem informados sobre
tudo o que acontece dentro da escola, o que é muito importante e, certamente, contribui para
identificar possiveis problemas referentes aos alunos.

Nesse sentido, a utilizagdo de comunicados pode ser uma excelente maneira de dialogar
com as familias, alertando-as e conscientizando-as sobre a sua importancia na participagao e

prevencgao ao bullying.

13. Educagdao Ambiental

Entendendo-se por educacdo ambiental os processos pelos quais individuo e sociedade
constroem valores sociais, conhecimentos, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, o texto a seguir tem o objetivo de promover a¢des educativas

voltadas as atividades de protecdo e recuperacdo socioambiental, no que se refere as condicGes
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* ambientais de nosso municipio, por meio de um planejamento especifico, com vistas a um

desenvolvimento sustentavel.

Ademais, no que se refere a legislacdo, o texto estd fundamentado nas Leis Federais
9.394/1996 e 9.795/1999, na Lei Estadual 2.971/2005, na Lei Municipal 2.277/2008 e no Decreto
4.281/2002, além da Resolugdo CNE/CP n. 02, de 15 de junho de 2012, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao Ambiental, no Programa Nacional de Educacao
Ambiental (ProNEA), no Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global da ONU (Organizagdo das Nac¢Ges Unidas)e no Programa Estadual de
Educagdo Ambiental (ProEEA/MS), de 06 de junho de 2018:

[...] a grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente escolar saudavel e coerente
com aquilo que pretende que seus estudantes aprendam, para que possa, de fato,
contribuir para a formagdo da identidade como cidaddos conscientes de suas
responsabilidades com o meio ambiente e capazes de atitudes de protegdo e melhoria
em relacdo a ele (MS, 2018, p. 17).

Considerando a importancia da Educacdao Ambiental e a visdo integrada de tempo e
espaco, sobressaem-se as Unidades Escolares, como espacos privilegiados na implementagao
dessas atividades, as quais devem ter o objetivo de sensibilizar o estudante a buscar valores que
o conduzam a uma convivéncia harmoniosa com o ambiente e as demais espécies que habitam
o planeta, auxiliando-o a analisar criticamente 0s principios e as atitudes que tém levado a
destruicdo inconsequente de recursos naturais e de varias espécies.

Nesse sentido, vdrias agdes podem ser desenvolvidas no espago escolar, seja de modo
auténomo, realizado pela e para a Unidade de Ensino, seja em sistema de parceria, envolvendo
outros drgaos e ou institui¢cdes, como a Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Agronegdcio
— SEMEA®®, Essas acdes podem ser realizadas por meio de projetos escolares, programas de
parceria, palestras educacionais com profissionais da area, datas comemorativas e podem
envolver escola e comunidade.

Alguns eventos que ja ocorrem no municipio podem ser abordados, também, nas
Unidades, como o Dia do Meio Ambiente, o Dia da Arvore, Gincana Reciclavel, além da
participacdo em Feiras Ambientais, ProducGes Textuais, Projetos de Teatro e Contagdo de

Historia. Além disso, o tema é bastante abrangente e, dependendo da intencionalidade, é

possivel abordar assuntos distintos como reciclagem, coleta seletiva, descarte de residuos,
aterro sanitdrio, prote¢do de animais domésticos e silvestres, queimadas, arborizacdao, horta
comunitdria. Outra possibilidade, ainda, é desenvolver atividades que envolvam trabalho de
campo, com visitas ao local onde o objeto estudado ocorre naturalmente, como Lagoa Maior,

Viveiro Municipal de Plantas, Cooperativa de Reciclagem Arara Azul, Area de Preservacdo

16 Para a construgdo desse texto, contamos com a parceria e contribui¢do de profissionais da SEMEA.
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Ambiental (APA Jupia), Cascalheira, Parque das Capivaras, Parque do Pombo, Rio Parana, Rio
Sucurid, Rio Verde e, até mesmo, a regido pantaneira.

Independente da concepc¢ao e da metodologia utilizadas, a Educacdao Ambiental precisa
ser trabalhada de maneira permanente e transformadora, visando melhorara relacdo do
estudante com a natureza, promovendo reflexdes acerca dos problemas ambientais e
mostrando a necessidade de um desenvolvimento sustentavel. Portanto, o espaco escolar se
torna um local propicio para a aprendizagem e disseminacdo de conhecimentos sobre o tema
contemporaneo em questdo, formando criancas e adolescentes criticos e conscientes dos
diversos problemas ambientais existentes, capazes de agir frente a eles, de modo a cooperar

com a preservacdo do meio ambiente, pensando na qualidade de vida das futuras geracses.
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CAPITULO VII — EDUCAGAO INFANTIL

7.1 - A EDUCAGAO INFANTIL NA REME: percursos de desafios e superagdes

Neste didlogo, almejamos apresentar os percursos trilhados na constituicio da
Educacdo Infantil, na REME. Esta etapa da educacdo bdsica teve uma histéria de luta, de
conquistas e valorizacdo, no municipio de Trés Lagoas/MS, assim como aconteceu no Brasil.
Portanto, evidenciamos os desafios que foram surgindo, os quais nao foram barreiras, porém
configuraram-se necessidades a serem superadas. Aqui descrevemos um pouco dessa trajetoria,
buscamos construir uma linha temporal e histdrica, ressaltamos que o inicio da Educacgao Infantil
da REME esta apresentado a partir do olhar'de Luz (2016), dados de uma pesquisa de Doutorado
que se configura fonte de pesquisa cientifica. Conforme a autora, um fio condutor possibilitou-
nos reencontrar trilhas hd muito tragcadas, que um dia foram escolhidas por um grupo de
caminhantes, neste contexto, as escolhas e os trajetos tracados desenham o cendrio da
Educacdo Infantil da REME a partir do que foi vivenciado e experienciado.

A pesquisa evidenciou'que em decorréncia da dificuldade de encontrar registros oficiais
gue corroborassem para\o delineamento do contexto histérico da Educagdo Infantil no
municipio de Trés Lagoas/MS, os recursos da pesquisa foram os relatos orais, lembrancgas e
histdrias de profissionais que participaram do momento da transi¢cdo das Creches do campo da
Secretaria de Assisténcia Social para a Secretaria de Educac¢do (SEMEC) - em 1997, de acordo
com os relatos, Luz (2016).

Neste sentido, de acordo com os relatos, trazidos por Luz (2016), no periodo da
transi¢cdo das Creches do campo da Secretaria de Assisténcia Social para a SEMEC, foi relevante
a opgdo que fizeram “para ser Centro de Educagdo Infantil”, o significado dado a essa institui¢ao
é de “um polo de atendimento a infancia”, um atendimento voltado as necessidades e as
especificidades bioldgicas das criangas, mas sem perder de vistas o seu pleno desenvolvimento
e a ampliagdao de suas aprendizagens. Nesse novo contexto, a crianga seria atendida, também,
em suas necessidades cognitivas, uma vez que as politicas publicas e a prépria nomenclatura
sugerida evidenciam que a educacao integral da crianca passa a ser prioridade.

Assim, a ideia de CEl emerge no municipio para atender a uma questdo legal e social. E,
para que houvesse realmente uma mudanca de concepc¢des de crianca e como ela aprende e se
desenvolve ndo bastaria apenas trocar as denominagdes de creches para centros. Os relatos dos
sujeitos pesquisados nos contam que foi necessario constituir uma equipe com a finalidade de

entender um pouco mais de tudo isso que estava acontecendo, criou-se um nucleo com
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profissionais estritamente ligado com a Educacéao Infantil, o qual cumpriu um papel importante

nesse momento porque fazia as interveng¢des nos Centros de Educacdo Infantil, que nesse inicio
eram cinco unidades que foram aumentando de acordo com as possibilidades e a demanda,
totalizando em 2020, 19 Centros de Educacdo Infantil e 18 Escolas. Podemos observar nos

graficos abaixo, tal progressdo na expansao da educacao Infantil no periodo de 2002-2015.

Grafico 1 - Dados do Censo Escolar — quantidade de criangas de 0 a 5 anos de idade (na

perspectiva de crescimento dos CEls):
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Fonte: SEMEC (grafico organizado por Luz, 2016).

Quando ampliamos esta analise para os dias atuais tivemos uma consideravel expansdo
no que se refere as unidades que atendem criangas de 0 a 5 anos tanto nos Centros de Educagdo
Infantil como em Escolas que hoje perfazem um total de 37 unidades. Na mesma proporgdo foi

o crescimento no numero de criangas atendidas na REME em turmas de Educacgdo Infantil.

Grafico 2 - Dados do Censo Escolar — quantidade de criangas de 0 a 5 anos de idade atendidas

entre os anos de 2002 e 2015.
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Em relag3o ao crescimento no atendimento as criangas matriculadas durante os anos de
X \

2002 até 2010 foi quase o dobro, acentuando-é@ uma diferenca a partir de 2010. O atendimento
\

em 2002 totalizava 988, chegando, em2015, a 4&241 criangas em CEls.

< V)

Tabela 1 - Dados da estatisfica da-,§EMEC - quantidade de criancas de 0 a 5 anos de idade
N ) N\
atendidas entre os anok\de‘zgls e 2019 e quantidade de CEl e Escolas.

QUANTIDADE DE QUANTIDADE DE

ANO CRIANCAS ESCOLAS QUANTIDADE DE CEIS
2016 5.517 15 16
2017 6.298 \ 15 18
2018 6.217 ¢ 15 18
2019 6.427 : 16 18

|

Quando nos remetemos a analise ao periodo 2016 - 2019, temos um contexto de
Educacdo Infantil com 6.427 em CEls e Escolas da REME, ou seja, podemos constatar a
progressiva expansdo da primeira etapa da educag¢do bdsica em Trés Lagoas, ndo apenas no
acesso, mas também nas agBes para uma permanéncia com qualidade e sucesso na
aprendizagem e no desenvolvimento.

Diante desse cendrio, visualizamos significativo progresso em relacgdo a expansao
quantitativa na Educac¢do Infantil, mas ainda n3o o suficiente para o atendimento de toda
demanda das turmas de creche, em virtude dessa necessidade constante de expansdo e
ampliacdo no numero de vagas, a Prefeitura Municipal por meio da Secretaria de Educacdo e
Cultura, em 2017, iniciou reformas, ampliacGes e construcdo de unidades escolares através do
Programa de Reestruturacdo e Ampliagcdo das Unidades Educacionais da Rede Municipal de

Ensino (PROREME), buscando atender essa crescente demanda.



Retomando o contexto histdrico da transicdo, no que se refere a valorizagdo®

profissional, houve o primeiro concurso para professores da Educacdo Infantil. Nesse aspecto,
avancamos na formacao especifica para esses professores, quer seja de magistério ou superior
na area da Pedagogia. Desse momento, outro ponto de superacao foi a questdo da valorizagao
do professor quanto ao saldrio e a formacdo. Naquele periodo, o professor que atuava com a
crianga entre a faixa etdria de 0 a 3 anos, recebia uma gratificagdo menor que os demais
professores. Aos professores do Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil lotados em salas de
Pré era concedida uma gratificacdo de 20% e para os de 0 a 3 anos, de 15%. Paralela a essa
situacdo, tinham-se as horas-atividade (das 20 horas do professor, 4 horas eram destinadas ao
planejamento). Nesse caso, existia o desafio para o professor que atuava com as criangas de 0 a
3 anos, que ndo tinha as horas-atividade asseguradas e dependia da organizacdo dos
coordenadores dos CEls, quando possivel, destinavam alguns momentos de planejamento
(quase sempre no momento do sono da crianga). (LUZ, 2016).

Essa diferencga salarial foi corrigida'com a universalizagao do piso salarial de todos os
professores. Foi uma conquista, pois também unia a questdo salarial com a formagdo dos
profissionais da Educacdo que atuavam em todas as etapas. Decorrente disso passou-se a
considerar, também, a questao da escolarizagao dos profissionais e a definicdo de seus papéis,
a partir da interpretacdo da LDBEN n2 9.394/1996.

Enguanto se buscava garantir o exercicio do professor com formag¢ao minima exigida
pela Lei, entrava em cena a figura do atendente. A inser¢ao desse profissional no CEl trouxe
alguns debates que ainda hoje estimulam discussdes sobre as caracteristicas da funcao.
Observou-se que por um lado, isso veio constituir um avango, e, por outro, materializou-se ainda
mais a fragmentacdo /das atividades de cuidar e educar. Com a questdo da organizacdo das
diretrizes curriculares, pela entdo formado Nucleo da Educacdo Infantil, pensou-se no processo
educativo dentro dos CEls e o papel de cada adulto, constituindo um perfil desse profissional da
Educacdo Infantil e como que seria todo processo do desenvolvimento de uma acdo
desenvolvida por eles. Contudo, observou-se que culturalmente, ao atendente, ficou mais a
parte de cuidar da crianca e ao professor recebeu a missdo de fazer todo processo educativo
dessa crianga.

No que tange aos avancos, tivemos também uma significativa contribui¢cdo ao expandir
o numero de professores concursados na Educacdo Infantil, apds concurso realizado em 2015,
as posses aconteceram até 2019, o que garantiu que a maioria dos docentes desta etapa fossem
concursados, diminuindo significativamente a rotatividade de profissionais e assegurando maior

retorno das formagdes continuadas nas melhorias no educar e cuidar, das criangas.
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Neste sentido, a partir de varios didlogos formativos organizados pela SEMEC fomos
avancando na compreensao de que todos os profissionais que atuam com bebés, criangas bem
pequenas e criangas pequenas, constituem o grupo de educadores, de adultos mais experientes,
responsaveis em apresentar a cultura e os saberes necessarios para as aprendizagens, em que
cada um no seu papel e a partir de sua funcdo, educa e cuida de forma indissocidvel, pois as
criancgas estdo imersas em relacdes em que aprendem desde do adentrar no portdo da Unidade,
do momento da refeicdo, do uso dos banheiros, da socializacdo no patio, assim como, das
vivéncias no espaco da sala.

Esse percurso de superacdo nos modos de considerar o adulto/profissional também se
deu nos modos de ver e considerar as criancas. Com o advento da BNCC e do Curriculo de
Referéncia de Mato Grosso do Sul, reafirmam_concepg¢do de crianga apresentada nas DCNEI
retomam com énfase a compreensdo quanto a saberes, aprendizagens e desenvolvimento de
bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas, num arranjo curricular que oportuniza
metodologias em que a crianga'é sujeito na‘aprendizagem. Neste momento, vivenciamos na
REME a elaboragdo coletiva deste D.O.C. um referencial para a educagao municipal, o qual foi
pensado para assegurara autonomia na elaboragdo e adequagao do curriculo que atendesse a
identidade da REME, este serd base para os projetos pedagogicos das unidades.

Como se pode perceber, ao longo da histdria do atendimento as criangas as formas de
pensar e perceber o desenvolvimento infantil impulsionou mudancas e, aos poucos, quebrou-
se o paradigma de que as instituicdes de educagdo infantil tém a fungdo especifica de assisti-las
na auséncia da familia. O que pretendemos mostrar até aqui é que o caminho percorrido
demonstra os avancgos, os momentos de estagnagoes, as superagdes, ou seja, toda vivéncia da

REME com a Educacgao Infantil.

7.2 - ORGANIZAGAO CURRICULAR DA EDUCAGCAO INFANTIL NA REME

Partindo das concepg¢des sobre curriculo, ensino, aprendizagem e desenvolvimento
orientada pelas DCNEls/Parecer n.20, BNCC e Curriculo de Referéncia do Mato Grosso do Sul é
que se pauta a Organizagdo Curricular da Educacdo Infantil, descrita na Matriz Curricular da
REME de Trés Lagoas.

As DCNElIs, em seu artigo 32, assim define curriculo na Educacdo Infantil:

O curriculo da Educagdo Infantil é concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.
(BRASIL, 2009, p.1).




Dentro deste contexto, é importante destacar que segundo documento norteador®

citado acima, na Educacdo Infantil, todas as praticas pedagogicas devem ter como eixos
estruturantes: as interagdes e as brincadeiras (artigo 92), propondo, dessa forma, uma
organizagao curricular que promove aprendizagens e desenvolvimento por meio de vivéncias e
experiéncias significativas para as criangas. As interagdes e as brincadeiras sdo elementos
basicos na construcdao de cada crianca como ser Unico, sendo formas privilegiadas para a
ampliacdo de afetos, sensac¢des, percepgdes, memoria, linguagem e identidade.

As DCNEIs e o Parecer 20 indicam como possibilidade de arranjo curricular para a
Educacdo Infantil “Campos de Experiéncias”. Dessa forma, a estruturacdo curricular para a
Educacdo Infantil, na BNCC e Curriculo MS, reafirma as diretrizes/parecer n.20. O curriculo por
campos de experiéncias aponta para a imersao das criancas em situagcdes nas quais elas
constroem nocdes, afetos, habilidades, atitudes e valores, assim como, sua identidade.

Neste contexto, os campos de experiéncias abrangem e procuram inserir as criangas a
dimensdo do conhecimento, das praticas culturais e das multiplas linguagens. Outro aspecto
importante é que o foco do curriculo muda da perspectiva do professor para a da crianga,
evidenciando seu protagonismo as situacdes que vivencia/experiéncia a medida que efetiva
aprendizagens e apropriagdo de conhecimentos.

Os campos.de experiéncias de acordo com a BNCC, fundamentam-se nas diretrizes em
relacdio aos saberes e conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criangas e
associados as suas experiéncias. Considerando este contexto, os campos de experiéncias sao:
“O eu, o outro, e o nds”; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tragos, sons, cores e formas”; “Escuta,
fala, pensamento e imaginagéo” e “Espagos, tempos, quantidades, relagées e transformagdes”.
Para cada campo de experiéncia, criou-se objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que
se constituem nas aprendizagens essenciais as criangas, compreendendo tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias nos cinco campos de
experiéncias citados.

Neste contexto de curriculo presente na BNCC e, como fato inovador, destacamos os
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que irdo assegurar na Educacdo Infantil, as
condigBes necessdrias para que as criangas aprendam em situagdes que desempenham um
papel ativo, vivenciam desafios e sintam-se provocadas a resolvé-los, construindo significados
sobre si, os outros e o mundo social e natural. Conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se, caracterizam os modos pelos quais as criangas aprendem, desenvolvem,
expressam-se, apropriam-se de todo conhecimento produzido pela humanidade. Portanto, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento devem ser assegurados na elaboragdo e execugao

das sequéncias didaticas e projetos de ensino.
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A organizac¢do da BNCC e do Curriculo do MS consideram trés subdivisGes de grupos
etarios: Bebés (zero a 1 ano e seis meses); Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e

11 meses) e Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Conforme quadro abaixo:

CRECHE PRE-ESCOLA

Cnancas Criancas de 1ano Criancas
de zeroa 1ano e 7 meses a3 anos de 4 anos a5 anos
a2 b meses e 11 meses e Tl mesas

. \
A partir do exposto acima, verificamog a neéessidadé de um curriculo que atendesse a

identidade da REME/TL. Assim, as Oruentagoeﬁ Curnculares de Trés Lagoas vém assegurar uma

\
organizag3o com seis grupos etdrios, assim- dIStRIbUIdOS Bebés (Grupo 1 e Grupo 2); Criangas
bem pequenas (Grupo 3 e Grupq 4) eerlanc;as'pequenas (Grupo 5 e Grupo 6)

Vale salientar qL\Je a Opgao em estabelecer ObjetIVOS de aprendizagem e

desenvolvimento, assim como, respectlvas possibilidades de metodologias, em seis grupos

etarios, diferenterﬁéntg S agrdpamentos da BNCC e Cﬁ,rn’éulo do MS, permeia a identidade e

autonomia da REME quanto a organizagdo das turmas. Visa ainda, contribuir com o trabalho do
professor e a garantia de uma complexifi"Cagﬁo grédativa de aprendizagens e desenvolvimento,
que considera os ritmos de aprendizagem pavfa cada grupo etario.

Dessa maneira, apresent%mos abaixo, a organizac&o curricular da Educacio Infantil da

Rede Municipal de En§ihb d]escﬁta no documento “Matriz Curricular da REME”.




Matriz Curricular / Educacgdo Infantil

Tempo Integral

. Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4

Eixos do in .
. Campos de Experiéncias lanoalano | 2anosa2anos | 3 anos a3 anos
Curriculo 0 a 11 meses
e 11 meses e 11 meses e 11 meses
O eu, o outro e 0 nés
Corpo, gestos e

w 2 movimentos

(- Tragos, sons, cores e

EE R X X X X

< <

P~ % Escuta, fala, pensamento e

wl . . ~

'E = imaginacao

—-]

Espacos, tempos,
quantidades, relagbes e
transformacodes

DIARIA (hora-relégio)

10h 10h 10h 10h

SEMANAL (hora-reldgio)

50h 50h 50h 50h

CARGA
HORARIA

2.000h 2.000h 2.000h

ANUAL (hora-reldgio) 2.000h

Observagdo:

1 - O dia letivo é composto com 10 horas-relégio, sendo a carga horaria integralmente ocupada com vivéncias,
incluindo o horario de acolhida, refeicdes e repouso. As vivéncias sdo organizadas em praticas educativas,
respeitando o tempo e o ritmo das criangas, as quais sdo orientadas e acompanhadas por
professores/atendentes/estagiarios.

Organizag¢ao do Corpo Docente:

1 - Em todos os grupos, das 50 horas semanais, 14 horas sdo com professor habilitado em Magistério (nivel
médio) e/ou graduagdo em Pedagogia.

2 —No Grupo 3 e Grupo 4, das'50 horas semanais, 3 horas sdo de praticas pedagdégicas com professor habilitado
em Arte e 3 horas sdo de praticas pedagdgicas com professor habilitado em Educagao Fisica.
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Matriz Curricular / Educagéo Infantil

Tempo Parcial

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo4 | Grupo5 | Grupo 6
Eixos do Campos de 0a1l lanoal | 2anosa2 | 3anosa | 4anosa | 5anosa
Curriculo Experiéncia meses anoe 11 anosell | 3anose 4ell 5ell
meses meses 11 meses | meses meses
Oeu,ooutroeo
nos
Corpo, gestos e
movimentos
w v
n I Tragos, sons, cores e
18 w formas
22 e | X | XL X | XX | X
S
woZ pensamento e
Z « imaginaca
25 ginagao
Espacgos, tempos,
guantidades,
relagdes e
transformacodes
DIARIA 4h ah ah ah 4h ah
< < (hora-reldgio)
o
2 < SEMANAL 20h 20h 20h 20h 20h 20h
i) (hora-reldgio)
T ANUAL
. . 800h 800h 800h 800h 800h 800h
(hora-relogio)
Observagao:

1- O dia letivo é composto com 4 horas-reldgio, sendo a carga hordria integralmente ocupada com vivéncias,
incluindo o hordrio de acolhida e refei¢ges. As vivéncias sdao organizadas em praticas educativas, respeitando
o tempo e o ritmo 'das «criangas, as quais sdo orientadas e acompanhadas por
professores/atendentes/estagiarios.

Organizagao do Corpo Docente:

1 - Em todos os grupos, das 20 horas semanais, 14 horas sdo com professor habilitado em Magistério (nivel
médio) e/ou graduacdo em Pedagogia.

2 — No Grupo 3 e Grupo 4, das 20 horas semanais, 3 horas sao de praticas pedagdgicas com professor
habilitado em Arte e 3 horas sdo de praticas pedagdgicas com professor habilitado em Educagdo Fisica.

3 - No Grupo 5 e Grupo 6, das 20 horas semanais, 2 horas sdo de praticas pedagdgicas com professor
habilitado em Arte, 3 horas sdo de praticas pedagdgicas com professor habilitado em Educagdo Fisica e 1
hora é de praticas pedagdgicas com professor habilitado em Lingua Estrangeira Moderna - Lingua Inglesa.

Diante de tal organiza¢do, pode-se observar a presenga de professores habilitados em
areas especificas em alguns grupos, sendo: Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa. Embora
habilitados em areas especificas, assim como, o pedagogo, desenvolvem suas praticas com o
mesmo curriculo da Educagdo Infantil. A REME sustenta a importancia de todos estes

‘profissionais na Educacdo Infantil, com foco na formacdo integral das criangas, em outras



aspectos fisico, estético, cognitivo, psicoldgico, socioemocional, etc. Com o objetivo de

dinamizar as praticas e o tempo destes profissionais com as criancas, nas turmas de tempo

integral, os professores(as) de dreas especificas desenvolvem seus fazeres em periodo contrario

ao do professor pedagogo. Ressalta-se, ainda, que a rede conta com estagiarios e atendentes

contribuindo nas aprendizagens e desenvolvimento das criangas.

A REME possui, hoje (2019), 34 unidades de ensino que atendem a etapa da Educacgado

Infantil, sendo: 16 Escolas e 18 Centros de Educacdo Infantil. As unidades se diversificam em

relacdo ao atendimento e formagdo de turmas, sendo: unidades totalmente com turmas em

tempo integral; unidades com turmas em tempo parcial e integral e unidades com turmas

somente em periodo parcial, como demonstrado na tabela abaixo:

Escolas Municipais

Atendimento
Parcial

Atendimento
Integral

Atendimento
Semi-Integral

E.M. Elson Lot Rigo

x

E.M. Eufrosina Pinto

E.M. Flausina de Assunc¢do Marinho

E.M. General Nelson Custddio

E.M. Gentil Rodrigues Montalvao

E.M. Joaquim Marques de Souza

E.M. Julio Fernandes Colino

E.M. Maria de Lourdes Lopes

E.M. Maria Eulalia Vieira

E.M. Marlene Noronha Gongalves

E.M. Odeir Antonio da Silva

E.M. Olyntho Mancini

E.M. Presidente Médici

E.M. Prof. Ramez Tebet

E.M. Prof. Filinto Muller

E.M. Irm3a Scheilla

XX X XXX XX XXX XXX XX

Centros de Educacao Infantil

Atendimento

Atendimento

Atendimento

Parcial Integral Semi-Integral
CEl Andréa Martinez Tabanez X
CEl Clarinda Dias Conceicao X
CEl Didgenes de Lima X
CEl Diva Garcia de Souza X
CEl Guanabara X
CEl Interlagos X
CEl Jaci Cambui Ferreira X
CEl Lilian Marcia Dias X
CEl Maria Aparecida do Nascimento X
Castro
CEl Maronita Pereira dos Santos X
CEl Massumi Otsubo X
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CEl Neife de Souza Lima X
CEl Nilza Tebet Thomé X
CEl Nossa Senhora Aparecida X

CEl Novo Alvorada X
CEl Olga Salati Marcondes X
CEl Santa Luzia X
CEl Clementina Carrato X

Enquanto REME, vivenciamos o desafio em atender ao Plano Municipal de Educagao
(2015-2024), na meta 1, com suas respectivas estratégias para ampliacdo de vagas de tempo
integral.

Considerando todo o exposto, enquanto organizacdo e estruturagdo curricular da
Educacdo Infantil, apresenta-se, em seguida, neste caderno, toda a fundamentagdo tedrica e

metodoldgica pelo qual este curriculo se efetiva nas unidades de ensino.

7.3.1 O ensino e a aprendizagem de Lingua Inglesa na Educag¢ao Infantil

Como mencionamos no inicio deste texto, a REME / TL oferece o ensino de Lingua
Inglesa para a Educacgdo Infantil e o Ensino Fundamental | e II. Para tanto, faz-se necessaria uma
abordagem distinta para 0 Ensino de LI em cada uma dessas etapas de ensino, uma vez que a
terminologia, a didatica e as metodologias tém suas especificidades para criancas e
adolescentes. Nesse sentido, comegamos a falar sobre a Lingua Inglesa na Educagdo Infantil e,
para isso, pesquisamos alguns tedricos‘que muito podem contribuir com suas falas, no que se
refere ao ensino da LI para as criangas pequenas das nossas Unidades de Ensino.

Cameron (2005) fala que o bom professor de inglés para criangas precisa saber lidar com
as especificidades dessa faixa etaria e, igualmente, ser conhecedor tanto da lingua quanto do
processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Harmer (2007), o ensino de Lingua Inglesa para as criangas pequenas pode ser
considerado o mais dificil, didaticamente falando, porém, o mais gratificante também.
Entretanto, para que essa sensacdo exista, é preciso ter um ambiente vibrante e harmonioso,
favoravel a aprendizagem, com atividades ludicas e desafiadoras, ao mesmo tempo; enigmas,
jogos, brincadeiras, movimentos, videos e musicas também contribuem muito para a
assimilagdo e compreensdo da lingua.

Halliwell (1992), também fala da importancia que essas atividades tém nessa faixa
etdria, pois além de serem divertidas e imprevisiveis, podem instigar as criangas a se
comunicarem e oferecem uma oportunidade de usar a lingua em um contexto real, por meio de

uma aprendizagem ludica, mas ndo menos significativa. Ela vai além e cita que o imagindrio e a

»fantasia sdo importantes para o universo infantil, e estimular esses aspectos, por meio de
o *,
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contacdo de histdrias, contos de fada, faz de conta, brincadeiras, pode ser um incentivo parao®

uso da lingua real, cabendo ao professor encontrar o momento ideal para isso. Despertar o
desejo da crianga de usar a lingua em interag¢Ges dentro da sala de aula é algo essencial, pois
“sem conversar, eles ndo poderdo se tornar bons em falar”. (Halliwell, 1992, p.8).

Outra atividade importante no ensino da Lingua Inglesa para criancas é a presenca de
rotina, ja que a crianca pequena ainda ndo tem nocado de tempo, e a rotina ajudard a controlar
sua ansiedade, pois, ao familiarizar-se com algumas atividades diarias, as criancas serdo capazes
de prever o que encontrardo no momento da aula e as possiveis intengdes do professor. Seja
por meio de musicas, brincadeiras, comandos gestuais (TPR)* ou orais, esses habitos frequentes
ajudardo a crianga a relacionar expressoes rotineiras a futuras situacdes reais de comunicagao.

Seja qual for a didatica do docente, /a metodologia por ele utilizada ou o recurso
explorado, é fato que as criancgas da Educagao Infantil absorvem o ensino de uma segunda lingua
e, consequentemente, o conhecimento, com mais facilidade. Isso pode ser explicado pela
neurociéncia cognitiva, uma vez que o cérebro de uma crian¢a estd mais favoravel ao
desenvolvimento da linguagem, a aprendizagem de uma lingua que ndo seja a materna e a um
vocabulario diferente.

Ainda sobre o ponto de vista neuroldgico, aprender uma segunda lingua modifica a
anatomia do cérebro e, quanto mais cedo se aprende, maior a modificacdo?. Além disso, a
aprendizagem de uma lingua auxiliar nessa fase da vida estimula o raciocinio, reduz as chances
de essa crianga desenvolver Alzheimer ou outra doenca neurodegenerativa no futuro e,
certamente, oportunizara a ela maior facilidade para compreender e utilizar a Lingua Inglesa

nos mais variados contextos de sua vida social, cultural e profissional.

7.3.2 O ensino e a aprendizagem de Arte na Educagdo Infantil

A Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas (REME) oferta o ensino do componente
curricular Arte em todas as etapas da Educagdo Basica. No entanto, sua aplicacdo na Educacdo
Infantil abrange um ambito primordial, ja que estd inserida nas diversas metodologias por ela
aplicada. A partir do momento em que a crian¢a entra em contato com o universo das artes, ela
inicia um processo de amplia¢do de suas habilidades fisicas, emocionais e psicoldgicas.

Holm (2007) afirma que

“" . . . ~ . ~ I .

quando se trabalha com a primeira infancia, arte nao é algo que ocorra isoladamente.
Ela engloba controle corporal, coordenagdo, equilibrio, motricidade, sentir, ver, ouvir,
pensar, falar e ter seguranca. E ter confianga para que a crianga possa se movimentar

LTPR ou Total Physical Response é um método de ensino de linguas desenvolvido por James Asher, professor emérito
de psicologia da Universidade Estadual de San José, Califérnia, EUA.
2 Fonte: Revista Cientifica Britanica Nature, em 2004.
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e experimentar. E que ela retorne ao adulto, tenha contato e crie junto. O importante
é ter um adulto por perto, coparticipando e ndo controlando”. (HOLM, 2007, p. 12)

Para garantir oportunidades para a expressao viva da crianga, precisamos considerar
gue expressar nao é responder a uma solicitacdo de alguém, mas mobilizar os sentidos em torno
de algo significativo, dando uma outra forma ao percebido e vivido (CUNHA, 1999), o que
também é diferente de simplesmente “deixar fazer”, acreditando na chamada “livre expressao”.
Para mobilizar os sentidos, é essencial o enriquecimento de experiéncias, promovendo
encontros com diferentes linguagens, alimentando a imaginagdo para que meninos e meninas
possam aventurar-se a ir além do habitual, a procura da prdpria voz e da sua poesia. (OSTETTO,
2010).

A arte pode ser vista de diversas formas, sendo algo muito amplo e trazendo consigo
diversas possibilidades, principalmente para as criangas que a vivem, seja por meio do desenho,
da danca, da invencdo de histérias. Além da capacidade de comunicar sentimentos, a arte
também serve como um verdadeiro trampolim para o desenvolvimento da criatividade. As
iniciativas artisticas, quaisquer que sejam suas naturezas, tém um papel importante no
desenvolvimento intelectual infantil, devido as diversas qualidades da pratica de atividades
artisticas e suas influéncias na vida da crianga.

A arte na infancia também facilita o reconhecimento que a crianca tem de si mesma e
em relagdo ao outro. As formas, os tamanhos e as cores nos desenhos e nas modelagens de
massinha, por exemplo, sdo indicativos de que as informagdes externas vém sendo absorvidas
e interpretadas de forma completa pelos cinco sentidos. Muito além dos rabiscos e desenhos,
brincar com quebra-cabecas ou bloquinhos de montar, modelar sucata e criar esculturas com
barro, sdo atividades que estdo relacionadas ao pensamento e a ado¢do de uma postura critica
em relacdo a realidade. Essas acOes ddo oportunidade ndo sé de observar o processo de
concepgao de uma ideia, mas de materializar esse pensamento com as maos.

O arte-educador tem por finalidade ensinar esse componente curricular de maneira que
a crianga desenvolva suas habilidades de acordo com suas limitagGes e faixa etaria. Cabe a ele
observar o seu desenvolvimento quanto a coordena¢do das suas expressdes, partindo da
composi¢do do seu mundo por meio da percepcdo e fruigao, reordenando elementos extraidos

da realidade e criando situagdes imagindrias para assim elaborar o seu mundo cultural, fisico e

social.
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7.3.3 O ensino e a aprendizagem de Educacao Fisica na Educagdo Infantil

A Educacao Fisica, na Educacao Infantil, assume um papel importante em relacdo a
aprendizagem e ao desenvolvimento, considerando a crianca como “um ser global, Unico e
inteiro: cognitivo, afetivo, social e psicomotor” (MATTOS, 2008, p. 02).

Ao elencar as finalidades da Educacgdo Fisica nessa etapa, dialogamos com a
concepcao de crianca, de infancia, de ensino e aprendizagem na Educacao Infantil, presente nas
orientagdes curriculares deste documento, considerando a formacgdo das criancas a partir da
interacdo com as manifestacdes da cultura corporal. Essas manifestacGes estdo presentes nos
brinquedos, nas brincadeiras, nos jogos, na ginastica, nas dangas, nas praticas corporais de
aventura, nas relagbes entre os sujeitos, nos objetos da cultura e nas diversas situacGes de
movimentos associados a uma ocorréncia social, que fazem sentido e despertam o interesse da
crianga durante as experiéncias vividas.

Todo movimento, expressdo e comunicagao das criangas é produzido pelo corpo e
reflete uma intencdo, um significado, esta repleto de sentidos que podem se modificar de
acordo com as vivéncias. A crianga pode realizar determinados movimentos, passando por um
circuito com arcos, canes e colchonetes, na inten¢do de salvar uma princesa ou para vivenciar,
de forma ludica, a ocorréncia social dos treinamentos funcionais praticados por alguns adultos
nas academias, nas ‘ruas, nos parques, na lagoa ou na comunidade. As possibilidades sdo
diversas, assim, os significados se modificam e se ampliam, a aprendizagem se relaciona a
cultura corporal e aos diversos sentidos atribuidos ao movimento.

Essa perspectiva valoriza a aprendizagem por meio da atividade do sujeito, de sua
interacdo com o meio cultural. Para Vygotsky (1989, p. 46), a atividade do sujeito “é um
importante aspecto da formacgdo da consciéncia, admitindo igualmente que a imaginacdo, como
todas as fungGes da consciéncia, surge originalmente da acdo”. No contexto, Mattos (2008, p.
17) considera que a acdo determina a formagdo das func¢Ges psicoldgicas superiores, como a
atenc¢do, a memoria, a linguagem etc.

Portanto, a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil busca a garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangcas e contempla acGes metodoldgicas que
oportunizam a apropria¢cdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, percorrendo
por todos os campos de experiéncias. Ainda que o campo de experiéncia “Corpo, Gestos e
Movimentos” deduza um vinculo ao componente curricular, compreendemos o envolvimento
da Educacdo Fisica em todos os campos, por considerar o movimento como a “raiz de toda
construgdo de conhecimentos” (MATTOS, 2008, p. 21).

A abordagem com as criangas deve considerar suas singularidades, seus interesses e a

compreensdo de que as agdes motoras serdao ampliadas, gradativamente. O modo pelo qual as
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criangas se relacionam com os estimulos apresentados, diz muito sobre a infancia, que necessita
de educadores preparados ndo sé com repertério didatico, mas com olhar sensivel a cultura do
universo infantil. Assim, ndo devemos esperar que as criangas se organizem da mesma forma
que os estudantes do Ensino Fundamental, elas vao adquirir com o tempo e vivéncias as
aprendizagens relacionadas ao Esquema Corporal, a Estruturacdo Espacial e a Orientacdo
Temporal. Essas aprendizagens proporcionardo as criancas possibilidades de agir sobre o

mundo, como afirma (COLELLO, 1990)

Consideramos a motricidade, a linguagem e a lingua escrita como formas de
expressdo, agao e comunicagdo que funcionam como evidéncia de equilibrio afetivo e
inteligéncia. O desenvolvimento destas formas de manifestagdo humana se explica a
partir da interagdo do ser com o mundo. A evolugdo das faculdades perceptivo-
motoras, trazendo consigo a possibilidade de agir sobre o mundo é o motor do
desenvolvimento infantil. Como. poderia luma crianga ler e escrever sem antes
conhecer o mundo e sentir necessidade de‘se relacionar com outros? (COLELLO, 1990,
p. 05).

Enfim, reforgamos o compromisso da Educagdo Fisica com a educagdo integral
das criancas e, para isso, consideramos como‘objeto de estudo todas as orienta¢des presentes

neste caderno e ndo apenas as fundamentadas no presente texto.

7.4 - DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEIs definem como
eixos norteadores das praticas pedagdgicas as interagdes e as brincadeiras. Por meio dessas
experiéncias as criangas constroem e apropriam-se de conhecimentos por meio ag¢des e
interagcdes com seus pares e com adultos, possibilitando aprendizagens, desenvolvimento e
socializagdo.

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas e as competéncias gerais
propostas pela BNCC, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento emergem com a
finalidade de consolidar os modos pelos quais as criancas aprendem desempenhando um papel
ativo, ou seja, convivendo, brincando, participando, explorando, expressando e conhecendo-se.
Essas agbes provocam os adultos a pensarem e estruturarem o trabalho educativo a partir de
uma concepcao de crianga que age, cria e produz cultura, ou seja, imprimi intencionalidade
educativa as praticas na Educacgao Infantil. S3o eles:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a
cultura e as diferengas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas em diferentes espacos e tempos, com

diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgdes



culturais, seus conhecimentos, sua imaginacgdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, “

corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestao
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura em suas diversas modalidades: as artes, a escrita,
a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocgdes,
sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados,
interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto

familiar e comunitario.

7.5 - CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento acima elencados, a
organizagao curricular da Educagdo Infantil, na BNCC, no Curriculo de MS e, neste DOC, esta
estruturada em cinco campos de experiéncias e, a partir deles, foram definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Essa forma de organizag¢do curricular, ja prevista
nas DCNEIs (2009), requer a articulacdo dos saberes das criancas, associados as suas
experiéncias, aos conhecimentos que fazem parte do patriménio artistico, cultural, ambiental,
cientifico e tecnoldgico.

Os campos de experiéncias estruturam a apropriacdo do conhecimento centrada em
uma perspectiva mais complexa de producgao de saberes das criancgas, sustentada nas relagdes,
nas interacGes e nas praticas educativas intencionalmente voltadas para as experiéncias
concretas da vida cotidiana, da cultura, no espago de convivio coletivo, para a producdo de
narrativas individuais e coletivas em diferentes linguagens. O conhecimento é construido na
interacdo entre a crianga e o mundo, entre os adultos e as criangas, entre as criancas e as outras
criangas. Nessa abordagem de trabalho, coloca-se em relagdo tanto os saberes das criangas,

quanto a dos adultos.
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Conforme FOCCI (2015), o trabalho com os campos de experiéncias “consiste em
colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das criangas [...] e compreender uma
ideia de curriculo na escola de educacdo infantil como um contexto fortemente educativo, que
estimula a criancga a dar significado, reorganizar e representar a propria experiéncia”.

Considerando entao, esses saberes e conhecimentos, os campos de experiéncias sao:

O EU, O OUTRO E O NOS

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vdo constituindo um modo
proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas
diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na
familia, na instituigcdo escolar, na coletividade), constroem percepgdes e questionamentos sobre
si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados
pessoais, as criangas constroem‘sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacado Infantil, é preciso criar oportunidades
para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes,
celebracGes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que

nos constituem como seres humanos.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Com o corpo (por.meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontadneos), as criancgas, desde cedo, exploram o mundo, o espago e os
objetos do seu entorno, estabelecem relagbes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como
a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam
no entrelacamento entre corpo, emocao e linguagem. As criancas conhecem e reconhecem as
sensagdes e fungbes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é
seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacdo Infantil, o corpo das
criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a

'instituigéo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre




animadas pelo espirito Iudico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo*®

repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados
modos de ocupacgdo e uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar,

equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Conviver com diferentes manifestagbes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da instituicao escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre
outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas
proprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons,
tracos, gestos, dangas, mimicas, encenagdes, can¢des, desenhos, modelagens, manipulagdo de
diversos materiais e de recursos tecnolégicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde
muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si
mesmas, dos outros e darealidade que as cerca. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover
a participacdo das criancas em tempos e espagos para a producdo, manifestacdo e apreciacdo
artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
expressdao pessoal das criancas, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e

interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Desde o nascimento, as criangas participam de situagcdes comunicativas cotidianas com
as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os
movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros recursos
vocais, que ganham sentido com a interpretacdao do outro. Progressivamente, as criangas vao
ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de compreensao,
apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de
interacdo. Na Educacdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as crianc¢as
possam falar e ouvir, potencializando sua participagao na cultura oral, pois é na escuta de
histérias, na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a crianga se

constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.
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Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitdrio e escolar, ela vai construindo sua concep¢do de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na
Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das
curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginacao e da ampliacdao do conhecimento de mundo. Além disso,
o contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com
livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciagdo entre ilustragdes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as<formas corretas/de manipulacdo de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criangas vao\ construindo hipdteses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas 'e, a medida que vdo conhecendo letras, em
escritas espontdneas, ndao convéncionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como

sistema de representagdo da lingua.

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um
mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas
procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje,
ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio
corpo, os fendbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacdes da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e o mundo
sociocultural (as relagGes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e
em que trabalham essas pessoas; quais suas tradigdes e seus costumes; a diversidade entre elas
etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relagbes entre
guantidades, dimensdes, medidas, comparacdao de pesos e de comprimentos, avaliacdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacdo
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observacses,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de
informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagac¢des. Assim, a instituicdo escolar
esta criando oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico

"e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.



Portanto, diante da organizagdo desta etapa da Educacdo Basica a partir da BNCCe o™

Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, a REME organizou neste D.O.C. um didlogo com
estes documentos norteadores, reafirmando seu compromisso com a identidade do municipio

na organizacao da educacgao, conforme apresentado a seguir.

7.6 - GRUPOS ETARIOS

7.6.1. OS BEBES: integram os grupos G1 e G2

E preciso dar tempo para os bebés serem
bebés. Mais: é preciso esperanga de esperar
o tempo dos bebés. Paulo Sérgio Focchi
(2018)

As OrientagGes Curriculares do \Municipio de Trés Lagoas visam a importancia da
Educagdo Infantil na primeira (infancia, <como elemento fundamental para promover o
desenvolvimento integral das criancas desde a mais tenra idade, neste sentido, os bebés. Nessa
perspectiva, concebe-os como sujeito de direitos, atendendo seus interesses e suas
necessidades desde o nascimento. Considerando-os sujeitos de direitos, o curriculo assegurara
gue possam conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, considerando essas,

como as formas pelas quais os bebés aprendem.

Para a abordagem histérico-cultural do desenvolvimento humano é mais que isso, as
condigdes materiais de vida e de educagdo desde o nascimento e ao longo da vida
condicionam a formacdo e o desenvolvimento da inteligéncia e personalidade,
promovem a formacgdo das capacidades, das habilidades, das aptidées de cada ser
humano. (SILVA; SOUZA; MELLO; LIMA, 2018, p.14)

Neste sentido, é necessario pensar e estruturar o trabalho educativo a partir de uma
concepcgao de bebés que pensam, agem, desejam, narram, imaginam, questionam e elaboram
ideias sobre o mundo, criando oportunidades para que possam vivenciar diferentes experiéncias
e se manifestar por meio de diferentes linguagens.

Nesta perspectiva, contrariando a concepcdo de um bebé passivo, demarcado no
periodo assistencialista este D.O.C. propde uma abordagem de compreensao da concepgdo de
bebé e de infancia e o lugar desses sujeitos nos espac¢os educativos, assim como, aprendem e se
desenvolvem, por meio das interagbes e brincadeiras, ressaltando seu protagonismo,
compreendendo-o além do aspecto bioldgico e das necessidades fisioldgicas e reconhecendo a
necessidade do processo educativo para sua humanizagdo, para o desenvolvimento dos
aspectos intelectuais, emocionais, fisicos e morais. Em consequéncia disso, vai se tornando
humano, com base nos aprendizados que apropria, amplia suas possibilidades de atividade

pratica e intelectual, ou seja, novos conhecimentos.
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Isso significa compreendé-los como fruto das relagbes sociais. O bebé interpreta o
mundo em seu entorno por meio dos sentidos e de maneira particular vai sendo afetado por
esse movimento que passa pelas maos dos adultos mais experientes, nesse caso, os professores
dos Centros de Educacdo Infantil.

Para isso, o Documento de Orientagdes Curriculares do Municipio de Trés Lagoas supera
a ideia de bebés vista como um adulto em potencial e/ou miniatura, considera-os seres com
histérias e experiéncias diferentes, tendo, portanto, mecanismos, necessidades e condi¢des
diferenciadas para fazerem parte do meio social onde vivem. Assim, os modos de ser dos bebés
e suas infancias, os saberes constituidos por eles no cotidiano do CEl devem ser articulados com

o patrimdnio histdrico, social e cultural construido pela humanidade.

7.6.1.2. O (A) PROFESSOR (A) DOS BEBES

Em consonancia com o papel que exerce o processo educativo na vida dos sujeitos,
observamos que associada a construcao de uma especificidade desse nivel de educacdo, ha a
busca da identidade do(a) professor(a) para atuar com bebés. Para tanto, o perfil do professor
de bebé ambicionado nas Orientagdes Curriculares do Municipio de Trés Lagoas anseia um
profissional que além da\formacdo inicial e continuada, é também consciente de que sua
formacdo serd continua em virtude do que nos alerta FOCCHI (2018), Os bebés também sdo
portadores do inédito, [...] e, por isso, carregam a novidade. Para interagir e ensinar esse sujeito
tdo peculiar, é necessario assumir essa metamorfose nos modos de fazer educacdo com esta
crianga de tenra idade.

Este profissional, assume o papel de adulto mais experiente ao se colocar como elo entre
crianga e mundo, valorizando suas aptidGes, respeitando seus limites, reconhecendo cada bebé
como ser Unico, que necessita do outro para desenvolver-se.

Neste sentido, o professor é mediador entre as criangas e os objetos de conhecimento,
organizando e oportunizando espacgos e situagdes de forma que os recursos e capacidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas sejam articulados. Sua intervengao é extremamente
necessdria para que os bebés alarguem suas capacidades de apropriacdo das diferentes
linguagens e dos contextos sociais. Ou seja, o trabalho docente nos Centros de Educagao Infantil
tem como eixo um ensino a partir das interagdes e brincadeiras, além da indissociabilidade do
cuidado e da educagdo, entretanto, quando nos referimos aos bebés o professor/a para esse
sujeito, especifico e Unico, deve compreendé-los como ser capaz, que se tornard humano, a
medida em que se apropria da cultura, constituida ao longo da humanidade. Parafraseando as

palavras de Paulo Sérgio Focchi (2018) este sujeito que ensina, “é um professor com alto grau



de consciéncia sobre o seu fazer pedagdgico, pois nas palavras e nos gestos de um adulto estd a*

cultura”.

A partir do Documento OrientacGes Curriculares do Municipio de Trés Lagoas o
professor que aqui descrevemos e que desempenhara o papel de professor/a de bebés, precisa
compreender como os bebés aprendem, ser um bom observador sobre o que o bebé realiza,
que de acordo com Monteagudo (2018), essa atividade principal é, na verdade, a linguagem por
meio da qual o bebé se relaciona com o mundo e aprende”. Vale ressaltar que por mais que o
professor planeje uma atividade “nova”, com intencionalidade, com apenas um Unico objeto
para a contextualizacdo dessa atividade, ndo lhe garante proporcionar vivéncia concreta e
atender a necessidade do bebé, tal fato exige que o professor tenha conhecimento que na
situagao social de desenvolvimento do bebé, tudo é novo, todo o entorno lhe atrai, no entanto,
eles interagem com aquilo que |he afeta. Portanto, o que move ou o que afeta o bebé é o objeto
que satisfaz sua necessidade interna e ndo aquilo que o professor escolheu e apresentou.

Para além dessa compfeenséo do que constitui os processos de ensino e de
aprendizagem e desenvolvimento, neste grupo de criangas, o profissional para atuar com os
bebés, precisa disporde atengao individual, conviver no.campo visual dos bebés, ou seja, sentar
ao chdo, e ainda té'r cuidados pessoais para evitar riscos e acidentes, como atengdo as unhas, as
roupas e calcados, o§ cabelos, os brincos e colares, assim como, uma atitude acolhedora no que
se refere a intensidade do toque e ao tom da voz.

Nessa posi¢cdo, compreendemas a primeira infancia e sua especificidade caracterizando
o bebé concreto e histdrico, assumindo-o como sujeito e cidad3o de direitos, que se constituira

nos CEls e na sociedade da qual faz parte.
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7.6.1.3. GRUPO 1: CAMPOS DE EXPERIENCIAS, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO PARA OS BEBES

EDUCAGCAO INFANTIL
Grupo 1 (0 a 11 meses)

CAMPO DE

EXPERIENCIA OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO1EQO1. s. 01)
Perceber que suas acdes tém efeito nas outras criancgas e nos adultos.

(MS.EI01EQO02. 5. 02)
Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e interagdes
das quais participa.

(MS.EI01EQO03. 5. 03)
Interagir com criancas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar espacos,
materiais, objetos, brinquedos.

(MS.EIO1EQO04. s. 04)
Comunicar necessidades, desejos e emogodes, utilizando gestos, balbucios,
palavras.

(MS.EIO1EOQQS5. s. 05)
Reconhecer seu corpo e expressar suas sensagdes em momentos de
alimentacao, higiene, brincadeira e descanso.

z

O EU, O OUTRO E O NOS

(MS.EIO1EQO06G. s. 06)
Interagir com outras criangas da mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao
convivio social.

(MS.EI01EOO00. n. 07)
Expressar a necessidade da atencdo do adulto, aconchego e acolhimento.

(MS.EI01EQOQ0. n. 08)
Manifestar emoc¢des diante das situagdes vivenciadas.

(MS.EIO1EOOQO. n. 09)
Identificar e reconhecer os adultos que atuam nele e sentir-se seguro,
construindo vinculos afetivos com os adultos e outros bebés.

(MS.EI01EOQO. n. 10)
Movimentar-se sozinho de acordo com a sua vontade e necessidade.

(TL. EIO1E11)
Identificar e familiarizar-se com o rosto e a voz dos adultos.

(TL. EIO1E12)
Interagir com criangas de outras faixas etarias, aprendendo na relagdo social com
o sujeito mais experiente.




O EU, O OUTRO E O NOS *‘

(TL. EIO1E13)
Expressar nas vivéncias suas percepgdes de aceitagdo e recusa, oferecendo
subsidios para o trabalho pedagégico.

(TL. EIO1E14)
Interagir com criangas e adultos construindo vinculos afetivos e reconhecendo
que faz parte de um grupo social.

(TL. EIO1E15)
Conviver, expressar-se e reconhecer-se ao ser chamado pelo nome.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 1 (0 a 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI01CGO1. s. 01)
Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emogoes,
necessidades e desejos.

(MS.EI01CGO02. 5. 02)
Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interagées em
ambientes acolhedores e desafiantes.

(MS.EI01CGO3. s. 03)
Imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos e animais.

(MS.EIO1CGO4. s. 04)
Participar do cuidado do seu corpo e da promog¢ado do seu bem-estar.

(MS.EI01CGOS. s. 05)
Utilizar os movimentos de preensao, encaixe e langamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de diferentes materiais e objetos.

(MS. EI01CGO0O0. n. 06)
Ampliar e explorar suas capacidades corporais, desenvolvendo atitudes de
confianga e autonomia.

(MS. EI01CGOO. n. 07)
Explorar os ambientes, internos e externos, orientando-se no espaco.

(MS. EI01CGO0O0. n. 08)
Conhecer progressivamente o préprio corpo, familiarizando-se com a imagem
corporal.

(MS. EI01CGO00. n. 09)
Adequar gestos e movimentos nas diferentes situacdes das quais participa
(brincadeiras, atividades cotidianas etc).

(MS. EI01CGO0. n. 10)
Conhecer vdrias manifestagdes culturais relacionadas ao movimento do seu
corpo, respeitando a diversidade e ampliando seu repertdrio.

(TL. EI01CG.i.11)
Perceber as funcées das partes do corpo, exercer controle sobre elas e ampliar
a confianga nas proprias capacidades motoras.

(TL. EI01CG.i.12)
Desenvolver uma relagao afetiva e positiva, com seu corpo.

(TL. EI01CG.i.13)
Conhecer as partes do corpo indicando-as por gestos.




MOVIMENTOS

CORPO, GESTOS E *“ &

(TL. EI01CG.i.14)
Construir relacdo afetiva, prazerosa e de confian¢a com o adulto, nos momentos
de banho e trocas.

(TL. EI01CG.i.15)
Conhecer a linguagem corporal como forma de expressdao de sentimentos e
sensagoes.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 1 (0 a 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI01TS01. s. 01)
Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do ambiente.

(MS.EI01TS02. s. 02)
Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes
e tintas.

(MS.EI01TS03. s. 03)
Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras
cantadas, cancoes, musicas e melodias.

(MS.EIO1TS04. n. 04)
Produzir suas marcas e exploracdo em diferentes posi¢coes: sentado, deitado,
em pé.

(MS. EIOATSOO0. n. 05)
Explorar variados materiais plasticos e graficos.

(MS. EIO1TS00. n. 06)
Sentir-se segura para arriscar-se na experimentagdo dos diferentes meios
(tintas, massas, misturas, areia), familiarizando-se gradativamente com as
sensagoes produzidas.

(MS. EI01TS00. n. 07)
Experimentar e observar a transformagdo dos materiais (tintas, agua, areia,
terra, massas) a partir da sua a¢do sobre eles.

(MS. EIO1TS00. n. 08)
Escolher quais materiais quer utilizar, o que deseja fazer com eles com base em
seus interesses de investigagao.

(MS. EIO1TS00. n. 09)
Brincar com elementos que constituem a linguagem visual: imagens, cores,
luzes, sombras etc.

(MS. EIO1TS00. n. 10)
Explorar imagens diversas, ilustracGes de livros, fotografias e obras de arte.

(TL. EIO1TS.i.11)
Brincar com a sonoridade das palavras e do corpo.

(TL. EIO1TS.i.12)
Conviver com diversos géneros musicais.

(TL. EIO1TS.i.13)
Apreciar sons do ambiente, da natureza e contemplar o siléncio.

(TL. EIO1TS.i.14)
Manusear diferentes instrumentos musicais, percebendo os sons dos mesmos.
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(TL. EIO1TS.i.15)
Apreciar sons produzidos no ambiente externo como: dos passaros, ventos,
chuva, folhas, entre outros.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

EDUCAGAO INFANTIL
Grupo 1 (0 a 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO1EFO1. s. 01)
Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes de
pessoas com quem convive.

(MS.EIO1EF02. s. 02)
Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentagao de
musicas.

(MS.EIO1EF03. s. 03)

Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas ou contadas, observando
ilustrages e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de segurar o
portador e de virar as paginas).

(MS.EIO1EF04. s. 04)
Reconhecer elementos das ilustragdes de histérias, apontando-os, a pedido
do adulto-leitor.

(MS.EIO1EFOS5. s. 05)
Imitar as variagGes de entonacgdo e gestos realizados pelos adultos, ao ler
histdrias e ao cantar.

(MS.EIO1EFO6. s. 06)
Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos, balbucios,
fala e outras formas de expressao.

(MS.EIO1EFO07. s. 07)
Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi, jornal,...).

(MS.EIO1EF08. s. 08)
Participar de situagdes de escuta de textos em diferentes géneros textuais
(poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos, andncios etc.)

(MS.EIO1EF09. s. 09)
Manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.

(MS. EIO1EFOQO. n. 10)
Manifestar, na interagdo com os outros, suas preferéncias por pessoas,
brincadeiras, espagos, animais, brinquedos, objetos e historias.

(MS. EIO1EFQO0. n. 11)
Interessar-se pelos livros, ver as ilustragdes e indicar com o olhar ou com o
dedo as imagens de seu interesse.




(TL. EIO1EF.i.12)
Desenvolver sua compreensdo da fala como meio de comunicagdo, a partir
da interagdo com o adulto.

(TL. EIO1EF.i.13)
Ouvir e reproduzir diferentes sons e palavras, conhecendo a linguagem oral

(TL. EIO1EF.i.14)
Conviver com a cultura escrita (poemas, poesias, musicas, dentre outros) no
espaco educativo.

(TL. EIO1EF.i.15)
Conviver com imagens e fotos da familia organizadas considerando o campo
visual do bebé.

(TL. EIO1EF.i.16)

Comunicar-se usando o movimento do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais que ganham sentido
com a interpretagao do adulto.

(TL. EIO1EF.i.17)
Contemplar imagens impressas, como: animais, objetos, meios de
transporte, natureza,...

(TL. EIO1EF.i.18)
Conviver e manipular materiais nao-estruturados desenvolvendo o
pensamento e a imaginagao.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO1ETO4. s. 04)
Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por meio de
experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

(MS.EIO1ETOG. s. 06)
Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagdes e brincadeiras
(em dancas, balancos, escorregadores etc.).

(MS. EIO1ETOO. n. 08)
Participar de experiéncias que incentivem a curiosidade, a exploragdo e o
encantamento

(MS. EIO1ETOO. n. 10)
Orientar-se em relagdo a rotina diaria (trocas, lanches, descanso, refei¢des).

(TL. EIOLET.i.12)
Manipular materiais percebendo suas propriedades (som, odor, cor, sabor,
temperatura, mudanga de forma e tamanho, consisténcia, entre outros.).

(TL. EIOLET.i.14)
Manipular e conviver com as formas geométricas tridimensionais.
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(TL. EIO1ET.i.16)
Participar de momentos no escuro e no claro, percebendo a relagdo com a
noite e o dia.

(TL. EIO1ET.i.18)
Contemplar e perceber os fendmenos atmosféricos (chuva, sol, vento, calor e
frio)
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7.6.1.4 GRUPO 1: METODOLOGIAS PA‘RA‘"AAPRE‘NDIZA’IGEM E DESENVOLVIMI,ENTO DOS BEBES

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 1 (0 a 11 meses)
METODOLOGIAS PARA A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DOS BEBES

- Para o periodo de adaptacao, considerar a transi¢cao casa e instituicdo organizando ambiente
acolhedor para familia, flexibilidade nos horarios, solicitar objetos de apego e fotos para
permanecer no espaco educativo, reunir a familia na primeira semana de aula para acolhida e
orientacao sobre o trabalho pedagdgico com os bebés e preenchimento de ficha de anamnese
com 0s pais.

- Na adaptagdo e nos demais periodos, acolhimento com experiéncias corporais e afetivas nos
momentos de interacdo: ao pegar o bebé no colo trocar olhares, sorrisos, tom de voz acolhedor
e toque suave, oferecendo clima afetivo e de bem-estar.

- Acolhimento por meio de atencdo, colo, nos momentos de choro, tristeza, alegria e demais
sentimentos de afeto e emogdo dos bebés, evitando estresse e inseguranca no bebé.

- Momentos de interagdo com bebés da mesma faixa etaria, criancas de outras faixas etdrias e
adultos, em espacos diversos: parque, apresentacGes culturais, patio, refeitério, espago
educativo, entre outros.

- Momentos de interagdo com bebés da mesma faixa etdria, criangas de outras faixas etarias e

adultos, em espacos diversos, manipulando diversos materiais, objetos e brinquedos.

- Agbes que promovam oportunidades de interagdo entre os bebés, familiares, criangas,
professores e outros profissionais, possibilitando o convivio social nos eventos culturais
promovidos pela institui¢ao.
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- Brincadeiras e interacdes que promovem a percepc¢ao do corpo (rolar, engatinhar, sentar, pegar

objetos, empurrar, empilhar, arrastar, subir, descer, engatinhar, ficar de barriga para baixo,
movimento de preensao, entre outros.

- Nas interagGes e brincadeiras, observar e registrar em caderno de acompanhamento das
aprendizagens e desenvolvimentos dos bebés, as manifestagdes e escolhas tais como: gestos,
balbucios, olhares, expressées na condicdo de comunicagdo de suas preferéncias e/ou rejei¢des
e ainda, considerar essa comunicagdo nos momentos de organizacao do trabalho pedagdgico.

- Nas interag®es, construir vinculos afetivos entre bebés e adultos, nos momentos de acolhida,
atencao, trocas, banho, refei¢cdes, brincadeiras, contacao de histdrias, permitindo que todos os
adultos (professores, atendentes, estagiarios) que estdo no espacgo educativo se relacionem com
o bebé.

- Para promover o movimento do bebé organizar o ambiente com brinquedos ou objetos e/ou
tecidos/lengos de cores intensas e de textura macia, inicialmente mostrando até que o olhar do
bebé fixe no brinquedo/objeto/tecido, depois, dispor este proximo ao bebé e permitir que o
mesmo faga suas tentativas de pegda-lo seja rolando, esticando bragos e pernas. Sempre
observando e anotando no caderno de acompanhamento das aprendizagens e desenvolvimento.

- Narelagdo com o bebé trata-lo pelo nome, assim como os demais bebés e adultos que convivem
com ele, para progressivamente reconhecer sua identidade.

- Nas brincadeiras e interagées com outros bebés e adultos, imitar os gestos e movimentos.

- No momento do banho e das trocas (banho e troca que educa e cuida), considerar nesses
momentos uma intensa interacdo com o bebé massageando as partes do corpo identificando-as,
mantendo um didlogo com o bebé desenvolvendo assim as percepgdes tatil, olfativa, visual e a
linguagem oral.

- Nas interagGes, ampliar o controle de posturas e movimentos, engatinhar, ficar em pé com e
sem apoio, empurrar brinquedos e objetos, manusear blocos, cubos, livros brinquedo, entre
outros.

- Os objetos, materiais, brinquedos e livros disponibilizados aos bebés precisam estar disponiveis
em varios momentos, oferecendo nas interagées os mesmos de forma diversificada, provocando
desafios e curiosidade.

- O espaco educativo precisa ser pensado e organizado respeitando as possibilidades motoras e a
segurancga dos bebés, com ambientes em que os acolha nos momentos de interagao e de repouso.




- Passeios pelos espagos do Centro de Educacao Infantil e pelo entorno do CEl, explorando os
elementos da natureza, as plantas, os animais, as texturas, entre outras.

- Nas vivéncias, oferecer os diversos géneros musicais (samba, MPB, musica classica, cantigas,
poesias cantadas, entre outros) ampliando o repertério cultural e social.

- Momentos de escuta de poemas, poesias, fabulas, musicas, entre outros, para demonstrar
interesse, desenvolvendo sua percep¢do auditiva.

- Na contagdo de historias, assegurar a agdo de virar as paginas devagar, apontar as ilustragdes,
levar o livro préximo aos bebés.

- Cestas do tesouro, caixas surpresa, baus com objetos, dentre outros recursos que desenvolvem
a curiosidade e permite o manuseio e a exploragdo podem ser inseridos no ambiente educativo.

- Nas paredes do espago educativo e no campo visual do bebé dispor poemas, poesias, letra de
musicas, ilustrados ou ndo, em material impresso para que o bebé conviva com a cultura escrita.

- Imagens de animais, objetos, meios de transporte, natureza, entre outras podem ser
apresentadas para os bebés observarem e conviverem.
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- Por meio de ritmos, gestos e mimicas e ao som de musicas promover interagées e brincadeiras
diversas entre adultos e bebés vivenciando as expressées faciais e corporais.

- Vivéncia nas interagdes e brincadeiras para compreender o tempo, como por exemplo o claro e
0 escuro, as sombras, o sol, as luzes e progressivamente ir compreendendo o dia e a noite.

- Circuitos em tapetes sensoriais com diferentes elementos da natureza com propriedades
diferenciadas.

- Mural no campo visual dos bebés com as expressoes faciais que contemplam a percepcao de si
mesmo e dos outros e/ou sentimentos.

- Momentos de interagdes e brincadeiras nos espacgos internos e externos usando tuneis,
centopeias, almofadas, colchdes, pneus, bambolés, entre outros.

- Na alimentacdo ir progressivamente ensinando e incentivando a autonomia no uso dos objetos
e na acdo do alimentar-se, sendo referéncia para o bebé. Sempre que possivel, participar da
alimentacdo no refeitdrio para observarem as criangas mais experientes.
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7.6.4 GRUPO 2: CAMPOS DE EXPERIENCIAS, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E¥

%

‘

DESENVOLVIMENTO

CAMPO DE
EXPERIENCIA

z

O EU, O OUTRO E O NOS

EDUCAGAO INFANTIL
Grupo 2 (1 ano a1l ano e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI0O1EOO01.s. 01)
Perceber que suas acdes tém efeito nas outras criangas e nos adultos.

(MS.EIOLEOOQ2. s. 02)
Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e
interagdes das quais participa.

(MS.EIO1EQO03. s. 03)
Interagir com criangas da mesma faixa etdria e adultos ao explorar espagos,
materiais, objetos, brinquedos.

(MS.EIO1EQO04. s. 04)
Comunicar necessidades, desejos e emogodes, utilizando gestos, balbucios,
palavras.

(MS.EIO1EQQS. s. 05)
Reconhecer seu corpo e expressar suas sensagdes em momentos de
alimentagado, higiene, brincadeira e descanso.

(MS.EIO1EQO06. s. 06)
Interagir com outras criancas da mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se
ao convivio social.

(MS.EIO1EQO0O. n. 07)
Expressar a necessidade da atengao do adulto, aconchego e acolhimento.

(MS.EIO1EOO00. n. 09)
Identificar e reconhecer os adultos que atuam com ele e sentir-se seguro,
construindo vinculos afetivos com os adultos e outros bebés.

(MS.EIO1EQO0O. n. 10)
Movimentar-se sozinho de acordo com a sua vontade e necessidade.

(TL. EIO1E11)
Interagir com criangas de outras faixas etarias, aprendendo na relagao social
com o sujeito mais experiente.

(TL. EIO1E12)
Expressar nas vivéncias suas percepc¢oes de aceitacdo e recusa, oferecendo
subsidios para o trabalho pedagdgico.
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O EU, O OUTRO E O NOS

(TL. EIO1E13)
Estabelecer vinculos afetivos, reconhecendo que faz parte de um grupo
social na Unidade de Ensino.

(TL. EIO1E14)
Reconhecer sua identidade, das criangas e dos adultos com os quais
interagem, por meio de seus nomes, oralmente.

(TL. EIO1E15)
Identificar seu pertencimento em um grupo familiar e um social.

(TL. EIO1E16)
Fazer uso de nomes, oralmente, para reconhecer a si e ao outro.

(TL. EIO1E17)
Identificar seus pertences e aprender quanto ao cuidado com os mesmos.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

EDUCACAO INFANTIL . v
Grupo 2 (1 ano a1l ano e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI01CGO1. s. 01)
Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emogdes,
necessidades e desejos.

(MS.EI01CGO02. 5. 02)
Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interagdes em
ambientes acolhedores e desafiantes.

(MS.EI01CGO03. s. 03)
Imitar gestos e movimentos de outras criancas, adultos e animais.

(MS.EI01CGO4. s. 04)
Participar do cuidado do seu corpo e da promog¢do do seu bem-estar.

(MS.EI01CGO5. s. 05)
Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e langamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de diferentes materiais e objetos.

(MS. EI01CGO0O0. n. 06)
Ampliar e explorar suas capacidades corporais, desenvolvendo atitudes de
confianga e autonomia.

(MS. EI01CGO00. n. 07)
Explorar os ambientes, internos e externos, orientando-se no espago.

(MS. EI01CGO0. n. 08)
Conhecer progressivamente o préprio corpo, familiarizando-se com a
imagem corporal.

(MS. EI01CGO0. n. 09)
Adequar gestos e movimentos nas diferentes situagdes das quais participa
(brincadeiras, atividades cotidianas etc).

(MS. EI01CGOO. n. 10)
Conhecer varias manifestagdes culturais relacionadas ao movimento do
seu corpo, respeitando a diversidade e ampliando seu repertério.

(TL. EI01CG.i.11)
Participar de dangas, criando movimentos de acordo com os géneros e
ritmos musicais, orientadas pelo adulto.

(TL. EI01CG.i.12)
Brincar, utilizando movimentos, com o incentivo do adulto.

(TL. EI01CG.i.13)
Conhecer as funcbes das partes do corpo, exercer controle sobre elas e
ampliar a confianga nas prdprias capacidades motoras.
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

(TL. EI01CG.i.14)
Estabelecer uma relagdo afetiva e positiva, com seu corpo.

(TL. EI01CG.i.15)
Conhecer as partes do corpo indicando-as por gestos e/ou nomeando-as.

(TL. EI01CG.i.16)
Estabelecer relagdo afetiva, prazerosa e de confianga no adulto, nos
momentos de banho e trocas.

(TL. EI01CG.i.17)
Compreender a linguagem corporal como forma de expressao de
sentimentos e sensagoes.




CAMPO DE
EXPERIENCIA

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 2 (1 ano a1l ano e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI01TSO01. s. 01)
Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do
ambiente.

(MS.EI01TS02. s. 02)
Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos
riscantes e tintas.

(MS.EI01TSO03. s. 03)
Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, can¢des, musicas e melodias.

(MS.EIO1TS04. n. 04)
Produzir suas marcas e exploracdao em diferentes posi¢es: sentado,
deitado, em pé.

(MS. EIO1TSO00. n. 05)

Explorar variados materiais plasticos e graficos, como os meios (tinta, giz
de cera, caneta hidrocor), instrumentos (maos, esponjas, pincéis, rolinhos)
e suportes (corpo, papel, papeldo, paredes, chao, superficies de mesas).

(MS. EIO1TS00. n. 06)

Sentir-se segura para arriscar-se na experimenta¢do dos diferentes meios
(tintas, massas, misturas, areia), familiarizando-se gradativamente com as
sensacles produzidas.

(MS. EI01TS00. n. 07)
Experimentar e observar a transformacgdo dos materiais (tintas, agua,
areia, terra, massas) a partir da sua acdo sobre eles.

(MS. EIO1TS00. n. 08)
Escolher quais materiais quer utilizar, o que deseja fazer com eles com
base em seus interesses de investigagdo.

(MS. EIO1TS00. n. 09)
Brincar com elementos que constituem a linguagem visual: imagens,
cores, luzes, sombras etc.

(MS. EIOATSO0. n. 10)
Explorar imagens diversas, ilustra¢des de livros, fotografias e obras de
arte.

(TL. EIO1TS.i.11)
Brincar com a sonoridade das palavras e do corpo.

(TL. EIO1TS.i.12)
Conhecer e conviver com diversos géneros musicais.

210



(TL. EIO1TS.i.13)
Explorar sons do ambiente, da natureza e contemplar o siléncio.

(TL. EIO1TS.i.14)
Manusear diferentes instrumentos musicais, explorando os sons dos
mesmos.

(TL. EI01TS.i.15)
Apreciar e reproduzir sons produzidos no ambiente externo como: dos
passaros, ventos, chuva, folhas, entre outros.

(TL. EI01TS.i.16)
Explorar ambientes externos para tragar suas marcas graficas, como: lousa
de azulejo, quadro negro, piso, papel pardo, dentre outros.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 2 (1 ano a 1 ano e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO1EFO1. s. 01)
Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes de
pessoas com quem convive.

(MS.EIO1EF02. s. 02)
Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacdo de
musicas.

(MS.EIO1EF03. s. 03)

Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas ou contadas, observando
ilustracGes e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de segurar o
portador e de virar as paginas).

(MS.EIO1EF04. s. 04)
Reconhecer elementos das ilustragGes de histérias, apontando-os, a pedido
do adulto-leitor.

(MS.EIO1EFO5. s. 05)
Imitar as variagdes de entonagao e gestos realizados pelos adultos, ao ler
histdrias e ao cantar.

(MS.EIO1EFO06. s. 06)
Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos, balbucios,
fala e outras formas de expressao.

(MS.EIO1EFOQ7. s.07)
Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(MS.EIO1EFO08. s. 08)
Participar de situagdes de escuta de textos em diferentes géneros textuais
(poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos, andncios etc.)

(MS.EIO1EF09. s. 09)
Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.

(MS. EIO1EFOQO. n. 10)
Manifestar, na interagdo com os outros, suas preferéncias por pessoas,
brincadeiras, espagos, animais, brinquedos, objetos e histdrias.

(MS. EIO1EF00. n. 11)
Interessar-se pelos livros, ver as ilustragdes e indicar com o olhar ou com o
dedo as imagens de seu interesse.

(TL. EIO1EF.i.12)
Desenvolver sua compreensao da fala como meio de comunicagdo, a partir
da interagdao com o adulto e outros bebés.
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(TL. EIO1EF.i.13)
Conviver com criangas de outras faixas etarias e com adultos para o
desenvolvimento da fala na comunicagao.

(TL. EIO1EF.i.14)
Ouvir e reproduzir diferentes sons e palavras, conhecendo a linguagem
oral.

(TL. EIO1EF.i.15)
Conviver com a cultura escrita (poemas, poesias, musicas, dentre outros)
no espago educativo.

(TL. EIO1EF.i.16)
Participar das chamadinhas utilizando fotos, relacionando nome e imagem.

(TL. EIO1EF.i.17)
Conviver com imagens e fotos da familia organizadas considerando o
campo visual do bebé.

(TL. EIO1EF.i.18)

Comunicar-se usando o movimento do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais que ganham sentido
com a interpretagdo do adulto.

(TL. EIO1EF.i.19)
Contemplar imagens impressas, como: animais, objetos, meios de
transporte, natureza,...

(TL. EIO1EF.i.20)
Desenvolver o pensamento e a imaginagao a partir de vivéncias com outros
bebés, com objetos, brinquedos em diferentes ambientes.

(TL. EIO1EF.i.21)
Brincar com materiais nao-estruturados desenvolvendo o pensamento e a
imaginacgao.

(TL. EIO1EF.i.22)
Compreender a escrita nas agoes do adulto no papel de escriba em
diferentes contextos.




CAMPO DE
EXPERIENCIA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO1ETO02. s. 02)
Explorar relagdes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover e
remover etc.) na interagdo com o mundo fisico.

(MS.EIO1ETO4. s. 04)
Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por meio de
experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

(MS.EIO1ETOS6. s. 06)
Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagdes e
brincadeiras (em dangas, balangos, escorregadores etc.).

(MS. EIO1ETQO. n. 08)
Participar de experiéncias que incentivem a curiosidade, a exploragdo e o
encantamento

(MS. EIO1ETOO. n. 10)
Orientar-se em relagdo a rotina didria (trocas, lanches, descanso,
refeicdes).

(TL. EIO1ET.i.12)
Participar de brincadeiras de circuito em espagos internos e externos.
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(TL. EIO1ET.i.14)
Manipular e explorar as formas geométricas tridimensionais.

(TL. EIO1ET.i.16)
Participar de momentos no escuro e no claro, percebendo a relagdo com
a noite e o dia.

(TL. EIO1ET.i.18)
Contemplar e perceber os fendmenos atmosféricos (chuva, sol, vento,
calor e frio)

(TL. EIO1ET.i.20)
Conviver com numeros que fazem parte da vida, marcacdo de dias,
semana, més, ano e aniversario.

(TL. EIO1ET.i.22)
Conviver com as chegadas e despedidas, compreendendo conceitos de
dias (hoje e amanha)

1.6.4 GRUPO 2: METODOLOGIAS PARA A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DOS BEBES

METODOLOGIAS PARA A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DOS BEBES




- Para o periodo de adaptagdo, considerar a transicdo casa e instituicdo organizando
ambiente acolhedor para familia, flexibilidade nos horarios, solicitar objetos de apego e fotos
para permanecer no espa¢o educativo, reunir a familia na primeira semana de aula para
acolhida e orientagdo sobre o trabalho pedagdgico com os bebés e preenchimento de ficha
de anamnese com os pais.

- Acolhimento por meio de atengdo, colo, nos momentos de choro, tristeza, alegria e demais
sentimentos de afeto e emocado dos bebés, evitando estresse e inseguranca.

- Momentos de interagdo com bebés da mesma faixa etaria, criangas de outras faixas etarias
e adultos, em espacos diversos: parque, apresentacées culturais, patio, refeitério, espaco
educativo, entre outros.

- Agdes que promovam oportunidades de interagdo entre os bebés, familiares, criangas,
professores e outros profissionais, possibilitando o convivio social nos eventos culturais
promovidos pela instituicao.

- Brincadeiras e interacées que promovem a percepg¢do do corpo a partir dos sons produzidos
por ele envolvendo melodias e ritmos (palmas, bater de pés, estalos de lingua, a respiracao,
cantos, entre outros.

- Nas interagdes e brincadeiras, observar e registrar em caderno de acompanhamento das
aprendizagens e desenvolvimentos dos bebés, as manifestagdes e escolhas tais como: gestos,
fala, olhares, expressées na condi¢do de comunicacgio de suas preferéncias e/ou rejeicdes e
ainda, considerar essa comunicagao nos momentos de organiza¢do do trabalho pedagdgico.
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- Na relagdo com o bebé trata-lo pelo nome, assim como os demais bebés e adultos que
convivem com ele, para progressivamente reconhecer sua identidade e de seus pares.

- Momentos em que os bebés possam vivenciar experiéncias de dar banho em bonecas e
brinquedos, ainda, brincar dentro de bacias, enchendo e esvaziando as mesmas e quando
possivel tomar banho de mangueira e/ou chuveirdo.

- Momentos de observar as condutas de uso de sanitarios, aprendendo progressivamente a
conduta social nos momentos de esfincteres, para o desfralde dos bebés.

- Os objetos, materiais, brinquedos e livros disponibilizados aos bebés precisam estar
disponiveis em varios momentos, oferecendo nas interacdes os mesmos de forma
diversificada, provocando desafios e curiosidades.

- Passeios pelos espagos do Centro de Educacao Infantil e pelo entorno do CEl, explorando os
elementos da natureza, as plantas, os animais, as texturas, entre outras propriedades.

- Nas vivéncias, oferecer os diversos géneros musicais (samba, MPB, musica classica, cantigas,
poesias cantadas, musicas regionais, entre outros) ampliando o repertério cultural e social.




- Momentos de escuta de poemas, poesias, fabulas, musicas, entre outros, para demonstrar
interesse, progressivamente compreender a rotina quanto ao espac¢o e tempo de escuta,
desenvolvendo sua percepg¢ao auditiva.

- Na contagao de histérias, assegurar a agao de folhear o livro devagar, inferir as ilustragoes,
levar o livro préximo aos bebés para que contemplem a ilustragao.

- Vivéncia com materiais riscantes (tintas, |apis, canetdo, aquarelas, carvao, giz de cera e giz
branco e colorido) em diferentes suportes como: papel, papeldo, parede, azulejos, quadros,
calcadas e ainda, ampliando para experiéncias com objetos como: cotonetes, algodao,
gravetos, esponjas, canudinhos, folhas, sementes, entre outros, contemplando a producao
dessa experiéncia.

- Para promover o desenvolvimento da fala, oportunizar momentos de interacdo e didlogo,
entre bebés com bebés e bebés com os mais experientes (criangas e adultos).

- Nas paredes do espago educativo e no campo visual do bebé dispor poemas, poesias, letra
de musicas, ilustrados ou ndo, em material impresso para que o bebé conviva com a cultura
escrita.

- Imagens de animais, objetos, meios de transporte, natureza, entre outras devem ser
apresentadas para os bebés observarem e nomearem, ampliando para a imitagdo de sons e
gestos.
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- Por meio de ritmos, gestos e mimicas e ao som de musicas, promover interagées e
brincadeiras diversas entre adultos e bebés vivenciando as expressdes faciais e corporais.

- Tempo pensado e organizado em uma rotina, para que os bebés progressivamente
compreendam o banho, o sono individual, a alimentacdo, o relaxamento, a chegada e partida.
Compreendendo progressivamente a no¢do de tempo.

- Nos momentos dos fenébmenos atmosféricos, indicar e promover a percepg¢ao destes (chuva,
calor, sol, vento, frio, ...). Ainda, oferecer recursos midiaticos para visualizar e ouvir os
fendbmenos.

- Experimentagdes tateis com sagu, gelatina, macarrdo, meleca de maizena ou farinha, tintas,
areia, entre outros, para desenvolver a percepgao.

- Mdbiles na altura dos bebés com materiais rotativos para desenvolver a percepgao.

- Nas relagGes no ambiente educativo apresentar as regras sociais como: dar tchau, abracar,
cumprimentar, esperar a vez, falar bom dia ao chegar no CEl, entre outras.




v

7.7. AS CRIANCAS BEM PEQUENAS: integram os grupos G3 e G4

Para que preparar “para a vida”, se a vida é
o0 que estd acontecendo conosco desde o
momento em que nascemos? Altino José
Martins Filho (2016)

Quando instigamos o pensar sobre quem é essa crianga bem pequena, como pensa e
percebe as relagdes com o mundo, assim como, o que desejamos para esse sujeito nos espagos
de Educacdo Infantil, recorremos a teoria histérico-cultural para compreender a dindmica da
aprendizagem e desenvolvimento da crianca bem pequena. Filho (2016) esclarece que esta
crianca é hoje e ndo amanh3, é Unica e singular em suas necessidades, ao mesmo tempo que é
coletiva nas interacdes, no contexto cultural em que vao constituindo as percepg¢des, os sentidos
e os significados do seu entorno.

A dimensdo do que é ser crianca bem pequena no convivio da coletividade da instituicdo
de Educacdo Infantil, para essas criancas, € um processo intenso e delicado, assim como, para
os profissionais que la atuam, ao compreenderem essa crianga de 3 a 4 anos, seus desejos, as
necessidades e emogdes. Reconhecé-la na sua complexidade humana nos permite valoriza-la,
buscando no encontro do profissional com a crianca desvelar esse sujeito por meio de seus
olhares, expressdes, gestos, corpos, palavras, sentimentos e emogdes. Neste sentido, estamos
diante de um sujeito social que esta para a vida, e ndo para ser preparado para uma vida que
esta por vir, isto nos sensibiliza a pensar: Qual a concep¢ao de crianga que me aproprio para
pensar o curriculo para este sujeito?

Referenciar-se em uma perspectiva histdrico-cultural para pensar um fazer que
promova aprendizagens e desenvolvimento, nesta crianga bem pequena, inserida na Educagdo
Infantil, leva-nos a estabelecer as dimensdes e relagdes do contexto de mundo deste sujeito
bem pequeno. O que eles gostam? Quais suas preferéncias? Quais as linguagens que usam?
Quiais espacos preferem? Procurando respostas, Vygotsky (1998) nos acena que a crianga, desde
bem pequena, é capaz, de estabelecer relagdes com as outras e com os objetos, em um processo
que percebe e se apropria de significados e atribui sentido a eles. Para o autor os primeiros anos
de vida marcam o intenso desenvolvimento dos aspectos intelectuais, emocionais, fisicos, e
morais na crianga que, em consequéncia disso, vai se humanizando. Que nas palavras de Moysés

Kuhlmann Junior (1999)

[...] tomar a crianga como ponto de partida exigiria compreender que, para ela,
conhecer o mundo envolve o afeto, o prazer e o desprazer, a fantasia, o brinquedo e
o movimento, a poesia, as ciéncias, as artes, plasticas e dramaticas, a linguagem, a
musica e a matematica (p.45).
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Neste sentido, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangcas bem pequenas nao
acontecem naturalmente, como muitos defendem e acreditam, assim, nos fundamenta a teoria
histérico-cultural quando esta abordagem referencia que se configuram pelas experiéncias
vivenciadas no contato com o meio, com o entorno. Importante destacar que a crianca bem
pequena ja participa com maior autonomia no que se refere aos movimentos, a oralidade, bem
como suas percepcdes e emocgdes, neste sentido, ressaltamos que as vivéncias a serem
organizadas necessitam valorar esse sujeito que é pleno e que deseja: pular, correr, falar, imitar,
expressar, abracar, beijar, fantasiar, jogar...

Diante disso, propomos que o adulto que atua na Educacdo Infantil da REME de Trés
Lagoas volte seus olhos para a crianca bem pequena em toda a sua complexidade humana,
enfim, encerramos refletindo: “Se nada ficar dessas paginas, algo, pelo menos, esperamos que
permaneca, nossa confianca no povo, nossa fé'\nos homens e na criacdo de um mundo em que

seja menos dificil amar” (FREIRE, 1987, p, 218).

7.7.1. O(A) PROFESSOR(A) DAS CRIANCAS BEM PEQUENAS

Para iniciarmos nosso didlogo sobre o Professor da Crianca bem Pequena, é inerente
refletir sobre a teoria que .embasa sua pratica, quais concep¢bes norteiam suas agdes durante
seu fazer na condicdo de facilitador e provocador de aprendizagens, na organizacdo do
ambiente, na mediagdo com intencionalidade frente as praticas pensadas de maneira a
promover aprendizagem e desenvolvimento, sem perder de vista as singularidades e
especificidades do sujeito de 3 a 4 anos de idade, assim como, de cada crianga.

E necessario que este adulto mais experiente se veja como articulador que medeia o
processo de vivéncias, propiciando desafios que os levem as maximas do desenvolvimento.
Assim,

[...] uma educagdo intencionalmente organizada para provocar experiéncias de novo
tipo, para favorecer o dominio de novos procedimentos na atividade e para a
formagdo de novos processos psiquicos. Isto s6 é possivel quando, ao mesmo tempo,
nao se subestima a capacidade da crianga de aprender e se respeita as formas pelas
quais a crianga melhor se relaciona com o mundo e aprende em cada idade (MELLO,
2007, p. 93).

A autora no sensibiliza a fim de refletirmos quanto ao professor(a) de criangas bem
pequenas, no sentido de que este precisa acreditar nas potencialidades desses sujeitos, que
tenha responsividade em ampliar o repertdrio das criangas e, ainda, ampliar seu conhecimento
de mundo com outras culturas, ou seja, que permita aos bem pequenos conhecer e sonhar,
acreditar e realizar, encorajar e incentivar. No que se refere ao perfil, se faz necessario um adulto

que viva no campo visual dos bem pequenos ao se comunicar e organizar 0 espago e 0s

" materiais; ao explorar todo patriménio cultural, histérico e social; que movimente como e com
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as criangas, que cante e se emocione, que permita-os participar, que se preocupe com a imagem

de adulto que as criangcas bem pequenas estdo constituindo nas relagées.
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7.7.2. GRUPO 3: CAMPOS DE EXPERIENCIAS, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 3 (2 anos a 2 anos e 11 meses)

CAMPO DE

EXPERIENCIA OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO2EQO01. s. 01)
Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagdao com criangas
e adultos.

(MS.EI02E002. s. 02)
Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua capacidade para
enfrentar dificuldades e desafios.

(MS.EI02EQ03. s. 03)
Compartilhar os objetos e os espacos com criangcas da mesma faixa etaria e
adultos.

(MS.EIO2EQ04. s. 04)
Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

(MS.EIO2EQOS. s. 05)
Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando
essas diferencas.

7

O EU, O OUTRO E O NOS

(MS.EIO2EQQ6. s. 06)
Respeitar regras basicas de convivio social nas interagdes e brincadeiras.

(MS.EIO2EQ07. s. 07)
Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras, com a orientagdo de um
adulto.

(MS. EI02EOQQO. n. 08)

Perceber e expressar as necessidades do seu corpo tais como: fome, frio,
calor, sede, sono, desconforto relativo a existéncia de urina e fezes na
fralda.

(MS. EI02EOQO. n. 09)
Manifestar preferéncias em relacdo as atividades propostas, alimentacao e
brincadeiras.

(MS. EI02EOOQO. n. 10)
Colaborar com a organizacao da sala e ajudar nos momentos necessarios,
identificando seus objetos, roupas, calgados e brinquedos.

(MS. EIO2EOQ0. n. 11)
Conhecer as dependéncias da instituicdo e as funcdes dos funcionarios.




z

O EU, O OUTRO E O NOS

(TL. EI01E12)
Aprender na relagdo social com o sujeito mais experiente: criancas de
outras faixas etarias e adultos,

(TL. EI01E13)
Participar da organizacao do trabalho pedagégico ao expressarem suas
percepcoes de aceitacdo, recusa e escolhas.

(TL. EIO1E14)
Estabelecer vinculos afetivos, reconhecendo que faz parte de um grupo
social na Unidade de Ensino.

(TL. EIO1E15)
Reconhecer sua identidade, das demais criangas e dos adultos com os quais
interagem, por meio de seus nomes, oralmente.

(TL. EIO1E16)
Compreender seu pertencimento em um grupo familiar e um social.

(TL. EIO1E17)
Identificar seus pertences e aprender quanto ao cuidado com os mesmos.

(TL. EIO1E18)
Identificar-se como sujeito fazendo escolhas individuais.

(TL. EIO1E19)
Compartilhar experiéncias coletivas entendendo-se como sujeito social

\
\
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 3 (2 anos a 2 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI02CGO1.5.01)
Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos
jogos e brincadeiras.

(MS.EI02CGO02. s. 02)

Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nogdes como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

(MS.EI02CGO03. 5. 03)
Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e seguindo orientagées.

(MS.EI02CGO04. s. 04)
Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

(MS.EI02CGO05. s. 05)
Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, dentre outros.

(MS.EI02CGO06. n. 06)

Participar de brincadeiras, expressar-se por meio da danca e manifestacdes
culturais relacionadas ao movimento do seu corpo, respeitando a
diversidade.

(MS. EI02CG00. n. 07)

Apropriar-se progressivamente da imagem do seu corpo, desenvolvendo
atitudes de cuidado e interesse, reconhecendo e respeitando as
individualidades e diferengas corporais relativas ao género, etnia e faixa
etdria.

(MS. EI02CG00. n. 08)
Explorar o espaco por meio de deslocamento de si mesmo e dos objetos.

(MS. EI02CGO00. n. 09)
Brincar utilizando a capacidade de criar e imaginar: brincar de faz de conta,
confeccionar brinquedos e jogos.

(MS. EI02CG00. n. 10)
Participar de brincadeiras nas quais possa perceber as semelhancas e as
diferencas entre si e o outro.

(MS. EI02CG00. n. 11)

Desenvolver progressivamente as possibilidades corporais e a capacidade
de controle do corpo, no sentido de realizar deslocamentos mais ageis e
seguros, com agOes mais precisas No espago que ocupam.




CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

(MS. EI02CG00. n. 12)
Conhecer manifestaces culturais relacionadas ao movimento do corpo,
respeitando a diversidade e ampliando seu repertorio.

(TL. EI01CG.i.13)
Conhecer as partes do corpo indicando-as por gestos e/ou nomeando-as.

(TL. EI01CG.i.14)
Estabelecer relacdo afetiva, prazerosa e de confianca no adulto, nos
momentos de banho e trocas.

(TL. EI01CG.i.15)
Explorar as capacidades corporais no ambiente externo, ampliando a
percep¢do do movimento e as possibilidades do corpo.

(TL. EI01CG.i.16)
Desenvolver a linguagem corporal para expressar sentimentos e sensagoes.
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EDUCAGAO INFANTIL
Grupo 3 (2 anos a 2 anos e 11 meses)

CAMPO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
EXPERIENCIA

(MS.EI02TSO01. s. 01)
Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de musica.

(MS.EI02TS03. s. 03)
Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras
cantadas, cangdes, musicas e melodias

(MS. EI02TS00. n. 05)
Conhecer, utilizar e explorar diversos suportes, materiais, instrumentos,
técnicas e procedimentos no seu processo de criagdo e expressao.

(MS. EI02TS00. n. 06)
Conhecer e ter acesso a obras de arte produzidas na sua comunidade,
cidade, pais e dos diferentes povos e civilizagdes.

(MS. EIO2TS00. n. 07)

Ampliar seu repertdrio de imagens, musicas, movimentos, enredos,
producgdes artisticas, tendo-os como referéncias culturais nas suas proprias
criagoes.

(MS. EI02TS00. n. 08)
Produzir e criar diferentes imagens por meio do desenho, pintura, colagem
e fotografia, significando suas ideias, pensamentos e percepgoes.

(MS. EI02TS00. n. 09)
Apreciar exposi¢oes de artes plasticas e fotografia, espetdculos de musica,
teatro e danga.

(MS. EIO2TS00. n. 10)
Desenvolver autoconfianga nas suas manifestages e produgdes artisticas e
de respeito e valorizagdo pela produgdo do outro.

(TL. EI01TS.i.11)
Brincar com a sonoridade das palavras, do corpo, dos objetos, da natureza,
dos animais.



(TL. EIO1TS.i.13)
Contemplar o siléncio, como forma de perceber os sons do entorno.

(TL. EI01TS.i.15)
Reproduzir sons produzidos no ambiente externo como: dos pdssaros,
ventos, chuva, folhas, entre outros.

(TL. EIO1TS.i.17)
Explorar ambientes externos para tragar suas marcas graficas, como: lousa
de azulejo, quadro negro, piso, dentre outros.
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EDUCAGAO INFANTIL
Grupo 3 (2 anos a 2 anos e 11 meses)

CAMPO DE
EXPERIENCIA

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO2EF01. 5. 01)
Dialogar com criangas e adultos, expressando seus desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

(MS.EIO2EF02. 5. 02)
Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteragdes em
cantigas de roda e textos poéticos.

(MS.EIO2EF03. s. 03)

Demonstrar interesse e atencao ao ouvir a leitura de histérias e outros
textos, diferenciando escrita de ilustra¢des, e acompanhando, com
orientacdo do adulto-leitor, a dire¢do da leitura (de cima para baixo, da
esquerda para a direita).

(MS.EIO2EF04. s. 04)
Formular e responder perguntas sobre fatos da histdria narrada,
identificando cenadrios, personagens e principais acontecimentos.

(MS.EIO2EFO05. s. 05)
Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histdrias ouvidas, filmes ou
pecas teatrais assistidos etc.

(MS.EIO2EFO06. s. 06)
Criar e contar histdrias oralmente, com base em imagens ou temas
sugeridos.

(MS.EI02EF07. s. 07)
Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus
usos sociais.

(MS.EIO2EF08. s. 08)

Manipular textos e participar de situaces de escuta para ampliar seu
contato com diferentes géneros textuais (parlendas, histdrias de
aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

(MS.EIO2EF09. s. 09)
Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar e
tragar sinais graficos.

(MS. EI02EFQ0. n. 10)
Produzir escritas autdnomas (desenhos) arriscando-se e testando suas
hipéteses em diferentes contextos e situagdes reais de comunicagao.

(MS. EIO2EFQ0. n. 11)
Reconhecer o préprio nome do conjunto de nomes do grupo nas
situagdes em que isso se faz necessario.




(TL. EIO1EF.i.12)
Desenvolver e aprimorar a fala como meio de comunicagdo, a partir da
interacdao com o adulto e outras criangas em diferentes ambientes.

(TL. EIO1EF.i.13)
Participar de brincadeiras de faz de conta envolvendo praticas de escrita
do contexto social.

(TL. EIO1EF.i.14)
Conviver com a cultura escrita (poemas, poesias, musicas, dentre outros)
no espago educativo.

(TL. EIO1EF.i.15)
Participar de rodas de conversa, comunicando-se por meio de fala ou
gestos

(TL. EIO1EF.i.16)
Conviver e identificar as imagens e fotos da familia organizadas no campo
visual das criancas.

(TL. EIO1EF.i.17)
Contemplar imagens impressas, como: animais, objetos, meios de
transporte, natureza,... conhecendo os nomes oralizados pelos adultos.

(TL. EIO1EF.i.18)
Desenvolver o pensamento e a imaginagao a partir de vivéncias com outras
criangas, com objetos, brinquedos, em diferentes ambientes.

(TL. EIO1EF.i.19)
Brincar com materiais nao-estruturados desenvolvendo o pensamento e a
imaginacgao.

(TL. EIO1EF.i.20)
Participar de registros coletivos, fazendo uso da escrita ndo convencional.

(TL. EIO1EF.i.21)
Compreender a escrita nas agoes do adulto no papel de escriba em
diferentes contextos.

230




EDUCAGAO INFANTIL
Grupo 3 (2 anos a 2 anos e 11 meses)

CAMPO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
EXPERIENCIA

(MS.EIO2ETO1. 5. 01)
Explorar e descrever (oralmente) semelhancas e diferengas entre as
caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho).

(MS.EIO2ET02. 5. 02)
Observar, relatar e descrever (oralmente) incidentes do cotidiano e
fendbmenos naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

(MS.EIO2ETO3. s. 03)
Compartilhar, com outras criangas, situacées de cuidado de plantas e
animais nos espagos da instituicao e fora dela.

(MS.EIO2ETOA4. s. 04)
Identificar relagGes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima,
abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois).

(MS.EIO2ETOS. s. 05)
Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso,
cor, forma etc.).

(MS.EIO2ETO6. s. 06)
Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem,
hoje, amanh3, lento, rapido, depressa, devagar).

(MS.EIO2ETO7. s. 07)
Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

(MS. EIO2ETOO0. n. 09)
Conhecer a histdria familiar e pessoal, identificar algumas singularidades
préprias e das pessoas com gquem convive.

(MS. EIO2ETOQO. n. 10)
Familiarizar-se com as manifestagdes culturais de sua cidade e com
produgdes que fazem parte do patriménio cultural da humanidade.

(TL. EIO1ET.i.11)

Observar o registro com nimeros da quantidade de criangas (meninas e
meninos, presentes e ausentes) e da quantidade de objetos da mesma
natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

(TL. EIO1ET.i.13)
Participar de brincadeiras de circuito em espagos internos e externos.

(TL. EIO1ET.i.14)
Brincar com materiais ndo-estruturados explorando suas propriedades
(textura, tamanho, temperatura, som, espessura, entre outras)

(TL. EIO1ET.i.15)
Explorar, classificar e brincar com as formas geométricas tridimensionais.



(TL. EIO1ET.i.16)
Compreender o mundo sociocultural a partir de sua familia, os costumes e
tradigdes.

(TL. EIO1ET.i.18)
Exploragdo do entorno do Centro de Educagao Infantil, percebendo o
ambiente natural e urbano.

(TL. EIO1ET.i.20)
Conviver com nimeros que fazem parte da vida, marcagdo de dias, semana,
més, ano e aniversario.

(TL. EIO1ET.i.22)
Explorar os fenébmenos da natureza, compreendendo a relagdo do homem
com a natureza.
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METODOLOGIAS PARA A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS BEM
PEQUENAS

- Para o periodo de adaptagdo, considerar a transicdo casa e instituicdo organizando
ambiente acolhedor para familia, flexibilidade nos horarios, reunir a familia na primeira
semana de aula para acolhida e orientagdo sobre o trabalho pedagdgico com as criangas e
para preenchimento da ficha de anamnese com os pais.

232



- Acolhimento por meio de atengao, colo, nos momentos de choro, tristeza, alegria e demais
sentimentos de afeto e emocao, evitando estresse e inseguranca.

- Nas interagOes e brincadeiras, nos momentos de roda de conversa, no jogo, no teatro,
desenvolver uma imagem positiva de si, acreditando em sua capacidade de enfrentar
desafios e dificuldades.

- Momentos de fala, fazendo-se compreender e compreendendo o outro, em vivéncias de
rodas de conversa, nas brincadeiras, nas relagdes, entre outras situagdes de didlogo.

- Nas interagdes das criangas com outras criangas e adultos, perceber as diferengas fisicas e
as caracteristicas de cada um, em situagdes de relagdes e/ou percepgdo por meio de
desenhos animados e filmes, para que as criangas percebam que as pessoas sdo diferentes e
gue devemos respeitar uns aos outros.

- Em momentos coletivos, elaborar com as criangas os combinados e regras sociais para um
bom convivio no espaco educativo e no Centro de Educagdo Infantil.

- Nos momentos de vivéncia, ampliar a percepgao das expressdes das criangas, incentivando
que elas relatem os desconfortos e progressivamente ensinar as regras sociais do uso do
banheiro, para que venham compreender a necessidade do controle dos esfincteres.




- Nas brincadeiras com atividades similares a uma cozinha pedagdgica, ir progressivamente
oferecendo alimentos de diferentes sabores e permitir que as criangas tenham autonomia na
escolha, percebendo as recusas e progressivamente incentivar a aceitagdo do alimento.

- No espaco educativo ou no espago externo, promover o desenvolvimento de receitas com
a observagdo atenta das criangas e progressivamente a participagdo das mesmas na produgdo
do alimento, dando atengdo aos alimentos que menos aparecem no grafico das preferéncias.

- Criar na sala a caixa dos perdidos para que as criangas consigam identificar seus pertences
e caso ndo apareca o dono, sera definido no coletivo o destino.

- Rodas de conversa e momentos de didlogos para permitir que as criancgas expressem suas
preferéncias e recusa nas atividades propostas a fim de levar essa escuta das criangas para a
organizagao do trabalho pedagdgico, principalmente ao se pensar no contexto de mundo que
sera desenvolvido no planejamento.

- Nas interagGes e nas brincadeiras possibilitar as criangas manifestar corporalmente sua
afetividade em relagdo as outras criancgas, por meio do aconchego, do carinho e do toque,
em todas as situagdes do cotidiano.
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- Para compreender seu pertencimento em diferentes grupos sociais (CEl e familia) oferecer
atividades de montagem de murais da turma e da familia chamando a atencdo para a
participacdo da crianga nos dois murais e promover a exposi¢cdo destes, pesquisas sobre a
familia, fotos da familia junto, participagdo nas apresentagdes para familia.

- Conceitos de dentro e fora, frente e atras, alto e baixo, esquerda e direita, em cima e em
baixo, subir e descer, caminhar e correr, levantar e abaixar, dentre outros, devem ser
ensinados em vivéncias de brincadeiras e situacées cotidianas.

- Nas brincadeiras promover a percep¢ao das criangas para as diferencas de género, etnia e
faixa etaria, ressaltando o respeito.

- Brincadeiras em que a crianga construa o conhecimento e o controle sobre o corpo e o
movimento, percebendo os sinais vitais do corpo e algumas de suas alteragdes (respiragado,
batimento cardiaco, suor,...)

- Brincadeiras e jogos cooperativos com obstdculos que permitam arrastar, engatinhar,
levantar, subir, descer, passar por dentro, por baixo, saltar, rolar, virar cambalhota, etc.

- Brincadeiras explorando o faz-de-conta, imaginacdo e fantasia, a partir de objetos,
materiais, espagos e ambientes.




- Brincadeiras e interagdes que promovem a percepg¢ao do corpo a partir dos sons produzidos
por ele envolvendo melodias e ritmos (palmas, bater de pés, estalos de lingua, a respiragéo,
cantos, entre outros.)

- Repertdrios musicais para as criangas compreenderem como forma de linguagem e arte,
possibilitando a expressado de preferéncias musicais e sonoras diante dos diferentes ritmos e
géneros musicais, pesquisa das preferéncias da familia e ampliando para construgdo de
graficos dessas preferéncias, levando para o planejamento esses resultados a fim de oferecer
vivéncias com os géneros menos apreciados.

- Trazer periodicamente parceiros que atuam com dangas, teatro e musica para que as
criangas possam contemplar a diversidade cultural e regional no ambiente do CEl.

- Encontros das criangas com artistas que desenvolvem as mais diversas linguagens para que
possam interagir com a arte (modelagem, teatro, pintura, musica, colagem, fotografia,
artesanatos, dangas).

- Por meio de passeios, entrevistas ou por sessdo de videos, oferecer o acesso a diversidade
da arte produzida na sua comunidade, cidade, pais e diferentes povos e civilizagdes.
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- Pecgas de teatro em que as criangas sejam as protagonistas desde a preparagdo do cendrio,
do figurino, até a apresentacdo. Momentos em que expressarao corporalmente e oralmente
seus ritmos, sons, gestos e movimentos.

- Confecgdo com as criangas de instrumentos musicais e ainda explorar os sons de outros
instrumentos.

- Vivéncias com poesias cantadas, cantigas a musicas a fim de reconhecer rimas e aliteragoes.

- Formacao do leitor literario a partir do contato e da escolha de livros para lerem,
incentivando-os quanto a sua capacidade leitora a partir das ilustragdes.

- Rodas de leitura por meio de “sacolas literaria”.

- Vivéncias de momentos e oportunidades de as criancas produzirem escritas e leituras a sua
maneira, espontanea e ndo convencional.

- Vivéncias de escrita coletiva e individual (desenhos) a partir da aprendizagem da crianga,
incentivando-a a registrar seu pensamento priorizando suportes de escrita com amplo espaco
para criagdo das criangas, com oportunidade de exposi¢do das producgdes.




- Brincadeiras de faz de conta envolvendo praticas de escrita no contexto social como: médico
escreve prontudrios, mae faz lista de compras, chefe de cozinha escreve receitas, atendente
de loja escreve nota fiscal, guarda de transito escreve multas, professora escreve na lousa,
dentre outras,...

- Visitas e passeios em bibliotecas.

- Progressivamente ir mostrando as criancgas a func¢do social da escrita e o sistema de escrita
nos momentos em que o adulto é escriba: ausentes e presentes, nome do CEl, nome dos
adultos, data, temas que estdo estudando,...

- Brincadeiras com diferentes materiais e objetos explorando as propriedades, para que as
criangas percebam suas semelhangas e diferengas, socializando verbalmente as percepgoes,
podendo ampliar para classifica-los e conta-los, levantando hipdteses matematicas quanto
as quantidades.

- Experiéncias por meio de brincadeiras e interacdes para compreender o tempo: antes, agora
e depois, hoje, ontem e amanh3, lento e rapido.

- Pesquisas das crengas, dos costumes e valores que constituem a histéria da familia
oportunizando que compreendam que faz parte deste grupo familiar.
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- Brincadeiras com formas geométricas tridimensionais, ampliando para o reconhecimento
da figura plana.

- Brincadeiras de montagem com pegas dos sacoldes, ampliando a experiéncia para o encaixe
das pecas e a classificacdo das mesmas.

- O espaco educativo precisa ser pensado e organizado respeitando as possibilidades motoras
e a seguranga das criangas bem pequenas, com ambientes em que os acolha nos momentos
de interagdo e de repouso, fazer uso de espagos circunscritos rotativos.

- Momentos com regularidade na rotina, para contar histdrias as criangas bem pequenas,
preparando-se com antecedéncia, ler varias vezes a histéria, variar a entonagdo, usar
aderecos e outros objetos que chamem a atengdo das criangas.

- Imagens de animais, objetos, meios de transporte, natureza, entre outras devem ser
apresentadas para os bebés observarem e nomearem, ampliando para a imitagdo de sons e
gestos.

- Nos momentos dos fenébmenos atmosféricos, indicar e promover a percepg¢ao destes (chuva,
calor, sol, vento, frio, ...). Ainda, oferecer recursos midiaticos para visualizar e ouvir os
fendbmenos.




- Experimentagdes sensoriais com sagu, gelatina, macarrdao, meleca de maizena ou farinha,
tintas, areia, entre outros, para desenvolver a percepgao.
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7.7.4 GRUPO 4: CAMPOS DE EXPERIENCIAS, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 4 (3 anos a 3 anos e 11 meses)

CAMPO DE

EXPERIENCIA OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO2EOO01. s. 01)
Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagdo com criangas
e adultos.

(MS.EI02E002. s. 02)
Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua capacidade para
enfrentar dificuldades e desafios.

(MS.EI02EQ03. s. 03)
Compartilhar os objetos e os espacos com criangas da mesma faixa etaria e
adultos.

(MS.EIO2EQ04. s. 04)
Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

(MS.EIO2EQOS. s. 05)
Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando
essas diferencas.

z

O EU, O OUTRO E O NOS

(MS.EIO2EQQ6. s. 06)
Respeitar regras basicas de convivio social nas interagdes e brincadeiras.

(MS.EI02EQ07. s. 07)
Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras, com a orientagdo de um
adulto.

(MS. EI02EOQQO. n. 08)

Perceber e expressar as necessidades do seu corpo tais como: fome, frio,
calor, sede, sono, desconforto relativo a existéncia de urina e fezes na
fralda.

(MS. EI02EOQQO. n. 09)
Manifestar preferéncias em relacdo as atividades propostas, alimentacao e
brincadeiras.

(MS. EI02EOQO. n. 10)
Colaborar com a organizagao da sala e ajudar nos momentos necessarios,
identificando seus objetos, roupas, calgados e brinquedos.

(MS. EIO2EOQ0. n. 11)
Conhecer as dependéncias da instituicdo e as funcdes dos funcionarios.




z

O EU, O OUTRO E O NOS

(TL. EI01E12)
Aprender na relagdo social com o sujeito mais experiente: criancas de
outras faixas etarias e adultos,

(TL. EI01E13)
Participar da organizacao do trabalho pedagégico ao expressarem suas
percepcoes de aceitacdo, recusa e escolhas.

(TL. EIO1E14)
Comunica-se com as demais criangas e os adultos com os quais interagem,
por meio de seus nomes, oralmente.

(TL. EIO1E15)
Compreender seu pertencimento em um grupo familiar e um social.

(TL. EIO1E16)
Organizar seus pertences e aprender quanto ao cuidado com os mesmos.

(TL. EIO1E17)
Compreender-se como sujeito fazendo escolhas individuais.

(TL. EIO1E18)
Compartilhar experiéncias coletivas entendendo-se como sujeito social
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 4 (3 anos a 3 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI02CGO01. s. 01)
Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos
jogos e brincadeiras.

(MS.EI02CGO02. s. 02)

Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por hogdes como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

(MS.EI02CGO03. 5. 03)
Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e seguindo orientagées.

(MS.EI02CGO04. s. 04)
Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

(MS.EI02CGO0S5. s. 05)
Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, dentre outros.

(MS.EI02CGO06. n. 06)

Participar de brincadeiras, expressar-se por meio da danca e manifestacdes
culturais relacionadas ao movimento do seu corpo, respeitando a
diversidade.

(MS. EI02CG00. n. 07)

Apropriar-se progressivamente da imagem do seu corpo, desenvolvendo
atitudes de cuidado e interesse, reconhecendo e respeitando as
individualidades e diferengas corporais relativas ao género, etnia e faixa
etdria.

(MS. EI02CGO00. n. 08)
Explorar o espaco por meio de deslocamento de si mesmo e dos objetos.

(MS. EI02CGO00. n. 09)
Brincar utilizando a capacidade de criar e imaginar: brincar de faz de conta,
confeccionar brinquedos e jogos.

(MS. EI02CGO00. n. 10)
Participar de brincadeiras nas quais possa perceber as semelhangas e as
diferengas entre si e o outro.

(MS. EI02CGO00. n. 11)

Desenvolver progressivamente as possibilidades corporais e a capacidade
de controle do corpo, no sentido de realizar deslocamentos mais ageis e
seguros, com agdes mais precisas no espago que ocupam.




CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

(MS. EI02CG00. n. 12)
Conhecer manifestaces culturais relacionadas ao movimento do corpo,
respeitando a diversidade e ampliando seu repertorio.

(TL. EI01CG.i.13)
Desenvolver o autocuidado e o autocontrole com o préprio corpo.

(TL. EI01CG.i.14)
Vivenciar experiéncias corporais variadas e desafiadoras, superando
limitacdes, em ambientes internos e externos.

(TL. EI01CG.i.15)
Explorar as capacidades corporais no ambiente externo, ampliando a
percepcdo do movimento e as possibilidades do corpo.

(TL. EI01CG.i.16)
Utilizar-se da linguagem corporal para expressar sentimentos e sensagdes.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 4 (3 anos a 3 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI02TS01. s. 01)
Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de musica.

(MS.EI02TS02. s. 02)

Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulagdo (argila, massa
de modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e
volumes ao criar objetos tridimensionais.

(MS.EI02TS03. s. 03)
Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras
cantadas, cangGes, musicas e melodias

(MS. EI02TS00. n. 04)
Conhecer, ouvir, cantar e dancar diversos ritmos musicais de diferentes
grupos culturais.

(MS. EIO2TS00. n. 05)
Conhecer, utilizar e explorar diversos suportes, materiais, instrumentos,
técnicas e procedimentos no seu processo de criagdo e expressao.

(MS. EI02TS00. n. 06)
Conhecer e ter acesso a obras de arte produzidas na sua comunidade,
cidade, pais e dos diferentes povos e civilizagdes.

(MS. EI02TS00. n. 07)

Ampliar seu repertdrio de imagens, musicas, movimentos, enredos,
produgdes artisticas, tendo-os como referéncias culturais nas suas proprias
criagdes.

(MS. EI02TS00. n. 08)
Produzir e criar diferentes imagens por meio do desenho, pintura, colagem
e fotografia, significando suas ideias, pensamentos e percepgoes.

(MS. EI02TS00. n. 09)
Apreciar exposicoes de artes plasticas e fotografia, espetdculos de musica,
teatro e danga.

(MS. EI02TS00. n. 10)
Desenvolver autoconfianga nas suas manifestacdes e produgdes artisticas e
de respeito e valorizagao pela produgdo do outro.

(TL. EIO1TS.i.11)
Brincar com a sonoridade das palavras, do corpo, dos objetos, da natureza,
dos animais.




(TL. EI01TS.i.12)
Brincar com figurinos e aderegos, explorando sons, formas, gestos e
movimento.

(TL. EIO1TS.i.14)
Explorar instrumentos musicais, produzindo os sons e criando novas
possibilidades sonoras.

(TL. EIO1TS.i.16)
Explorar equipamentos mididticos para apreciagdao sonora e visual.
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EDUCAGAO INFANTIL
Grupo 4 (3 anos a 3 anos e 11 meses)

CAMPO DE
EXPERIENCIA

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO2EF01. 5. 01)
Dialogar com criangas e adultos, expressando seus desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

(MS.EIO2EF02. 5. 02)
Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteragdes em
cantigas de roda e textos poéticos.

(MS.EIO2EF03. s. 03)

Demonstrar interesse e atencao ao ouvir a leitura de histérias e outros
textos, diferenciando escrita de ilustra¢des, e acompanhando, com
orientacdo do adulto-leitor, a dire¢do da leitura (de cima para baixo, da
esquerda para a direita).

(MS.EIO2EF04. s. 04)
Formular e responder perguntas sobre fatos da histdria narrada,
identificando cenadrios, personagens e principais acontecimentos.

(MS.EIO2EFO05. s. 05)
Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histdrias ouvidas, filmes ou
pecas teatrais assistidos etc.

(MS.EIO2EFO06. s. 06)
Criar e contar histdrias oralmente, com base em imagens ou temas
sugeridos.

(MS.EI02EF07. s. 07)
Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus
usos sociais.

(MS.EIO2EF08. s. 08)

Manipular textos e participar de situacGes de escuta para ampliar seu
contato com diferentes géneros textuais (parlendas, histdrias de
aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

(MS.EIO2EF08. s. 09)
Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para registrar
vivéncias por meio de desenhos e outros sinais graficos.

(MS. EI02EFQ0. n. 10)
Produzir escritas autdnomas (desenhos) arriscando-se e testando suas
hipéteses em diferentes contextos e situagdes reais de comunicagao.

(MS. EIO2EF00. n. 11)
Reconhecer o préprio nome do conjunto de nomes do grupo nas
situagdes em que isso se faz necessario.




(TL. EIO1EF.i.12)
Desenvolver a fala usando linguagem mais elaborada, a partir da
interacao com o adulto e outras criangas em diferentes contextos.

(TL. EIO1EF.i.13)
Participar de brincadeiras de faz de conta envolvendo praticas de escrita
do contexto social.

(TL. EIO1EF.i.14)
Conviver com a cultura escrita (poemas, poesias, musicas, textos
coletivos, dentre outros) no espago educativo.

(TL. EIO1EF.i.15)
Participar de rodas de conversa, comunicando-se por meio de fala.

(TL. EIO1EF.i.16)
Visitar ambientes em que a cultura escrita esteja disponivel para
contemplagdo.

(TL. EIO1EF.i.17)
Contemplar imagens impressas, como: animais, objetos, meios de
transporte, natureza,... conhecendo os nomes oralizados pelos adultos.

(TL. EIO1EF.i.18)

Desenvolver o pensamento, a imaginagao e a criatividade a partir de
vivéncias com outras criangas, com objetos, brinquedos, em diferentes
ambientes.

(TL. EIO1EF.i.19)
Brincar com materiais ndo-estruturados desenvolvendo o pensamento, a
imaginagao e a criatividade.

(TL. EIO1EF.i.20)
Participar de registros coletivos, fazendo uso da escrita ndo convencional.

(TL. EIO1EF.i.21)
Compreender a escrita nas a¢des do adulto no papel de escriba em
diferentes contextos.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

EDUCAGAO INFANTIL
Grupo 4 (3 anos a 3 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO2ETO1. s. 01)
Explorar e descrever semelhancgas e diferengas entre as caracteristicas
e propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho).

(MS.EIO2ETO02. s. 02)
Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fenomenos
naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

(MS.EIO2ETO3. s. 03)
Compartilhar, com outras criangas, situa¢des de cuidado de plantas e
animais nos espacos da instituicdo e fora dela.

(MS.EIO2ETO0A4. s. 04)
Identificar relagdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima,
abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois).

(MS.EIO2ETOS. s. 05)
Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho,
peso, cor, forma etc.).

(MS.EIO2ETO6. s. 06)
Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois,
ontem, hoje, amanh3, lento, rapido, depressa, devagar).

(MS.EIO2ETO7. s. 07)
Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

(MS.EIO2ETOS8. s. 08)

Registrar com nimeros a quantidade de criangas (meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

(MS. EIO2ET00. n. 09)
Conhecer a histéria familiar e pessoal, identificar
singularidades prdprias e das pessoas com quem convive.

algumas

(MS. EI02ETO0O0. n. 10)

Familiarizar-se com as manifestagdes culturais de sua cidade, do
estado e com produgdes que fazem parte do patriménio cultural da
humanidade.

(TL. EIOLET.i.11)
Fazer uso dos brinquedos de montagem (encaixar, empilhar, ...)
construindo formas simples.

(TL. EIO1ET.i.12)
Participar de brincadeiras de circuitos em espacos internos e externos.



(TL. EIO1ET.i.14)
Explorar, classificar e brincar com as formas geométricas
tridimensionais.

(TL. EIO1ET.i.16)
Perceber os fendmenos atmosféricos (chuva, sol, vento, calor e frio) e
representa-los por meio de brincadeiras.

(TL. EIO1ET.i.18)
Compreender o tempo (hoje, amanha, ontem,...) a partir de vivéncias
do cotidiano.

(TL. EIO1ET.i.20)
Brincar reproduzindo trajetos predeterminados, conhecendo a
relagdo de distancia.
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7.7.5 GRUPO 4: METODOLOGIAS PARA A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS

CRIANCAS BEM PEQUENAS

METODOLOGIAS PARA A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS BEM
PEQUENAS

- Para o periodo de adaptacdo, considerar a transicdo casa e instituicdo organizando
ambiente acolhedor para familia, flexibilidade nos hordrios, reunir a familia na primeira
semana de aula para acolhida e orientagdo sobre o trabalho pedagdgico com as criangas e
para preenchimento da ficha de anamnese com os pais.

- Acolhimento por meio de atencdo, nos momentos de choro, tristeza, alegria e demais
sentimentos de afeto e emogdo, evitando estresse e inseguranca.

- Nas interagOes e brincadeiras, nos momentos de roda de conversa, no jogo, no teatro,
desenvolver uma imagem positiva de si, acreditando em sua capacidade de enfrentar
desafios e dificuldades.

- Momentos de fala, fazendo-se compreender e compreendendo o outro, em vivéncias de
rodas de conversa, nas brincadeiras, nas relagdes, entre outras situagdes de didlogo, registro
do adulto deste momento no caderno de acompanhamento das aprendizagens e
desenvolvimento.

- Nas interagdes das criangas com outras criancas e adultos, perceber as diferencas fisicas e
as caracteristicas de cada um, em situacGes de relacdes e/ou percepgdo, também por meio
de desenhos animados e filmes, para que as criangas percebam que as pessoas sao diferentes
e que devemos respeitar uns aos outros.




- Em momentos coletivos, elaborar com as criangas os combinados e regras sociais para um
bom convivio no espaco educativo e no Centro de Educacdo Infantil.

- Momentos para que as criangas realizem com progressiva autonomia a higiene, calgar-se,
alimentar-se e vestir-se, valorizando suas atitudes e habitos de autocuidado.

- Mural no campo visual das criangas com preferéncias dos alimentos, pesquisa com os pais
sobre as preferéncias alimentares, elaboracdo de graficos com esses dados refletindo no
coletivo sobre as maiores e menores preferéncias, levando-os a compreender que os
alimentos sdo importantes para o organismo.

- No espaco educativo ou no espago externo, promover o desenvolvimento de receitas com
a observagao atenta das criangas e a participagdao das mesmas na produgdo do alimento,
dando atengdo aos alimentos que menos aparecem no grafico das preferéncias.

- Coletivamente e diariamente, incentivar as criangcas quanto a organizacado e cuidado dos
brinquedos, objetos, livros, dentre outros, e ensinar o cuidado de seus pertences individuais,
mostrando que existe a necessidade do cuidado para preservar e nao perder, estabelecendo
uma relagdo de responsabilidade com o ambiente do espago educativo e com os materiais e
brinquedos.

- Passeios na instituicdo para conhecerem as dependéncias bem como os profissionais que
atuam nesses espacos e no didlogo de apresentagao relacionar a agao desses profissionais
com as criangas, enfatizando a importancia de todos profissionais na educagdo e no cuidado
indissociavel, para que as criangas construam uma relagao de respeito na a¢do de todos os
profissionais e se sintam acolhidos por todos, compreendendo que o CEl representa um
grupo social do qual a crianga estd inserida.
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- Atividades que promovem o respeito e a solidariedade (hora da chegada e despedida com
abracos, socializagdo das alegrias e tristezas das criangas, murais e cartazes, musicas que
expressam os sentimentos, filmes e videos que apresentam o carinho entre criangas/criangas
e criangas/adultos, entre outros), levando-as a construir uma relagdo entre pares em que o
amor e a amizade esteja presente.

- Momentos de chamadinhas interativas para que as criangas conhegam os nomes dos
colegas de turma, e relacionem imagens e letras iniciais dos nomes, ampliando para um
grafico com os nomes que iniciam com as mesmas letras, podendo desenvolver conceitos
matematicos.

- Vivéncias que estimulem as criancas a movimentar o corpo a partir de cantigas e
brincadeiras cantadas, ampliando ritmos e movimentos da cultura regional.

- Vivéncias que promovem o desenvolvimento de habilidades motoras como: rasgar,
amassar, enrolar, girar objetos, folhear, pincar, dobrar, desenhar no ar e em suportes
diversos, dentre outras, fazendo uso de diferentes materiais: papel, fitas, pincéis, arcos,
bolas, lencos, areia, |13 e cordao, livros e revistas, dentre outros.

- Brincadeiras (musicas com gestos, mimicas, circuitos...) que envolvem o corpo da crianca, o
reconhecimento das partes, aspectos e caracteristicas de seu corpo, do corpo do adulto e das
demais criangas, construindo uma autoimagem positiva de si e dos outros.

- Brincadeiras e jogos cooperativos com obstaculos que permitam arrastar, engatinhar,
levantar, subir, langar, descer, passar por dentro, por baixo, saltar, rolar, virar cambalhota,
etc.

- Brincadeiras explorando o faz-de-conta, imaginagdo e fantasia, a partir de objetos,
materiais, espagos e ambientes.
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- Brincadeiras e interagGes que promovem a percepg¢do do corpo a partir dos sons produzidos
por ele envolvendo melodias e ritmos (palmas, bater de pés, estalos de lingua, a respiragéo,
cantos, entre outros.)

- Repertdrios musicais para as criangas compreendam a musica como forma de linguagem e
arte, possibilitando a expressdo de preferéncias musicais e sonoras diante dos diferentes
ritmos e géneros musicais.

- Vivéncias de escuta musical, exploragdo de sons, participagdo em eventos e produgdes
musicais dos diferentes grupos culturais, oportunizando que as criangas conhegam por
diferentes meios (videos, documentarios, apresentagdes culturais e visitagdes em diversos
espagos) outras culturas.

- Atividades que valorizem diferentes modos de vida, costumes, alimentagdo sul-mato-
grossense e de outras regides e povos, respeitando a diversidade cultural e se reconhecendo
pertencente de uma cultura regional.

- Releituras de obras de arte com diferentes materiais e suportes.

- Ap6s vivéncias e experiéncias, incentivar e ensinar as criangas a produzirem seus registros
por meio de desenhos para progressivamente ampliar a reproducdo do pensamento e da
realidade por meio de desenhos.

- Vivéncias em que as criangas venham contemplar o siléncio, observando e relatando quais
sons perceberam no entorno, em ambiente externo. Podendo ampliar para a percep¢do dos
sons dos fendbmenos da natureza (chuva, trovao, vento, folhas e galhos balangando ou caindo,
passaros...) e reproduzindo em momentos de reconto de histérias ou de teatro.
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- Cantinho ou varal da fantasia para que as criangas e os adultos usem de fantasias e aderecos
em diversas interagdes e brincadeiras.

- Praticas leitoras diariamente, a partir de vivéncias de leitura de histdrias, de contagdo de
histdrias, de reconto, de dramatizagdo de histérias, a partir de livros selecionados ora pelo
adulto, ora pela crianga.

- Escuta atenta das criangas incentivando que elas pratiquem a conversa, cantem, ougam,
contem e recontem histdrias, comentem acontecimentos vividos, videos e filmes assistidos.
Ampliando para debates, pesquisas e murais sobre os temas com maior participagao.

- Uso de espacos de leitura como os “cantinhos da leitura” (livros literarios) ou as “bibliotecas
de sala” (portadores textuais de outros géneros para leitura e pesquisa: revista, livro didatico,
panfletos, jornais, gibis, entre outros.)

- Escrita de textos coletivos como bilhetes, textos informativos sobre temas estudados,
cartas, convites, tirinhas, ... tendo sempre a professora como escriba oportunizando que
observem e compreendam progressivamente a fungdo social da escrita.

- Nos momentos de fala da crianga observar a progressdao no uso da linguagem mais
elaborada registrando no caderno de acompanhando das aprendizagens e desenvolvimento
para compor portfélio de avaliacdo e relatério.

- O espago educativo precisa oferecer um ambiente em que as criangas convivam com a
cultura escrita, impressa ou escrita pelo adulto, como: poesias, poemas, anuncios, panfletos,
recados, musicas e cantigas, trava-lingua, chamadinha,... sempre fixados no campo visual das
criangas e com periodicidade nas novas oportunidades.




- Mural ou ambiente, organizados para acolher cole¢es da turma, como: pedrinhas, moedas,
selos, bolinhas,...

- Progressivamente ir mostrando as criangas a fungdo social da escrita e o sistema de escrita
nos momentos em que o adulto é escriba: textos e palavras do cotidiano das criangas.

- Brincadeiras com diferentes materiais e objetos explorando as propriedades, para que as
criancas percebam suas semelhancas e diferengas, classificando-os e contando-os,
levantando hipéteses matematicas a partir das quantidades.

- NogGes de numerais a partir da contagem oral e registro escrito de objetos, criangas, livros,
materiais, calendarios, animais...

- Brincadeiras com formas geométricas tridimensionais, ampliando para o reconhecimento
da figura plana.

- Noc¢Oes de numerais a partir da contagem oral de objetos, criangas, livros, materiais,
calendarios, animais... ampliando para construgdo de graficos para que compreendam que
na reta numeérica o sucessor é maior que o antecessor.

- Palestras em conjunto com profissionais da saude, envolvendo a crianca e a familia com
relagao a habitos de higiene, doengas dermatoldgicas ou causadas por parasitas, infecgoes,
saude bucal, organizagdo e limpeza do vestudrio, explicando a importancia de forma que nao
desmoralize ou crie esteredtipos direcionados as atitudes relacionadas a falta de higiene.
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- Momentos com regularidade na rotina, para contar histérias as criangas bem pequenas,

preparando-se com antecedéncia, ler varias vezes a histéria, variar a entonagdo, usar
aderecos e outros objetos que ativam a imaginag¢do das criangas.

- Nas relagdes no ambiente educativo apresentar as regras sociais como: dar tchau, abragar,
cumprimentar, esperar a vez, falar bom dia ao chegar no CEl, entre outras.




v

7.8. AS CRIANCAS PEQUENAS: integram os grupos G5 e G6

Nesta vida, pode-se aprender trés coisas de
uma crianga: estar sempre alegre, nunca
ficar inativo e chorar com forga por tudo que
se quer. (LEMINSKI, 1997, p. 5)

Comecamos nosso dialogo refletindo com Leminski (1997) acerca de que as criangas
nos ensinam a medida que apresentamos o mundo a elas. Assumir esta posicdo de relacao
mutua, é assumir que as criangas pequenas possuem conhecimento e o que precisam é de um
adulto que ampliem suas aprendizagens, de tal forma que se desenvolverdo e apresentarao
novas necessidades... assim neste movimento espiral... esses sujeitos alcangam autonomia,
conhecimento e produzem cultura.

Ao visualizarmos esse sujeito de 5 a 6 anos podemos ver uma crianga que ja conquistou
autonomia motora, linguagem oral, expressdo de seus desejos e necessidades, que ja atribui
sentidos sobre o que vivencia, que deseja ser independente do adulto... a partir deste perfil,
pensemos: Como organizar vivéncias due promovam experiéncias para esta crianga pequena
que do entorno ja se apropriou?

Esse sujeito, conclama conhecer o mundo para além da casa, do bairro, do CEl ou da
Escola, porém, assim como os demais grupos etarios € uma crianca que brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. Para o adulto que se relaciona e promove aprendizagens e
desenvolvimento, este perfil de crianga precisa estar na organizagdo do trabalho docente, por
serem conectados, estdo avidos para buscar respostas as suas duvidas, isto posto, clamam por

seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Neste sentido, dialogamos com Mello (2009),

[...]' concordamos com Zapardzhets (1987) que as condigdes adequadas ao
desenvolvimento harmdnico da crianga, “ndo se criam por meio do ensino for¢ado,
antecipado, dirigido a diminuir a infancia, a converter antes do tempo a crianga
pequena em pré-escolar, e o pré-escolar em escolar. E indispensével, ao contrario, o
enriquecimento maximo do conteldo, das formas especificamente infantis da
atividade ludica, pratica e plastica e também da comunicagdo das criangas entre si e
com os adultos.”

Esse chamamento busca assegurar que venhamos compreender que essas criangas
integram os grupos finais da Educacdo Infantil, contudo, permanecem imbuidas de seus direitos
de crianca pequena, que aprendem nas interacdes e brincadeiras. Ou seja, elas clamam... ndo
apressem o rio... aprenderemos tudo que desejam nos ensinar, porém, sera por meio de nossas

linguagens e ndo pela linguagem do adulto.
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7.8.1. O (A) PROFESSOR (A) DAS CRIANGAS PEQUENAS

Dialogar sobre a constituicdo do professor da Crianga Pequena, que descrevemos acima,
é antes de mais nada, reconhecer esse profissional como um intelectual, pois seu fazer docente
se dd em meio a concepgdes tedricas que fundam sua pratica, mesmo sem saber ou reconhecer.
Porém, é sabido que diante deste perfil de crianca do século XXI, o professor e a professora se
veem em tempos de ressignificacdo de pratica. E um desafio para um intelectual que deve
aprender como educar e ensinar num processo colaborativo que possibilite a crianca ampliar
sempre o que conhece e seu desejo de conhecer. (MELLO, 2009, p.170)

Este desafio estd na cultura do adulto que prevé as curiosidades e necessidades das
criangas, neste sentido, é relevante definir e especificar o papel docente neste espago, como
organizador e facilitador da aprendizagem:das criangas, tendo sempre em foco a inser¢ao dos
pequenos num ambiente rico de significados e\sentidos. Ha de considerar que a crianga tem o
desejo e a curiosidade em aprender, cabendo aos professores oportunizar espagos e tempos
gue promovam vivéncias significativas, mas sem a necessidade de antecipar praticas do ensino
fundamental.

Estes grupos de criangas, integram a Pré-Escola e, ainda, sente os reflexos de uma
concepcgao de que pré-escola é o mesmo que pré; no sentido de anteceder, e escola, o mesmo
de espago onde se estuda de verdade. Se faz necessario, neste contexto, que venhamos romper
com esta cultura. Neste sentido, asseguramos nestas Orienta¢des Curriculares da REME, textos
que dialogam com professores de cada grupo etario.

Neste grupo etario, as ‘criangas possuem em média, de 5 a 6 anos, e como ja
descrevemos acima, ‘ddo |continuidade na infancia, portanto, seus professores precisam
constantemente estar se atualizando, refletindo sempre sobre as transformagdes culturais,
considerando sempre que cada crianga é Unica e com singularidades especificas que devem ser
respeitadas e ter seus direitos garantidos. Neste tempo da Educagdo Infantil se intensifica o
ensino da escrita e da leitura pela cultura do que estd por vir, porém, salientamos que esses
saberes ndo sdao mais relevantes que os demais, o brincar, a troca de papéis, dentre outros, estao
na horizontalidade em necessidade de vivéncia das criangas.

Ndo desconsideramos a importancia da cultura escrita na vida dos pequenos, que desde
antes mesmo de serem inseridos nos espagos escolares ja estdo imersos na cultura escrita. Nesta

faixa etaria eles ja expressam seus desejos em registrar, neste sentido:

“a escrita deve ser relevante a vida e devera se desenvolver ndo como habito de mdos
e dedo, mas como uma forma nova e complexa de linguagem. No entanto, o ensino
tem que ser organizado de forma que a leitura e a escrita tornem - se necessarias a
crianga. ” (Vygotsky, 1991, p. 133)




"

Nesta perspectiva, de uma cultura escrita o professor e a professora consideram que as

criancas tém ideias para registrar, assim como diz Mello (2009) [...] vamos percebendo que as
criangcas ndo sdo “mudas telepaticas”. Elas se tornam [...] dependendo da forma como
aprendem.

Concluimos refletindo que toda acdo deve estar permeada pelo vinculo afetivo entre os
atores nesse processo, pois a aprendizagem ocorre quando a crianga é afetada de forma positiva
pelo profissional que a acompanha nesse processo, atuante de forma direta na formacgao da sua

personalidade.
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7.8.2 GRUPO 5: CAMPOS DE EXPERIENCIAS, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E

DESENVOLVIMENTO

CAMPO DE
EXPERIENCIA

7

O EU, O OUTRO E O NOS

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 5 (4 anos a 4 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3EOQO01. s. 01)
Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(MS.EIO3EQ02. s. 02)
Agir de maneira independente, com confiangca em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitagGes

(MS.EIO3EQ03. s. 03)
Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagdao
€ cooperagao.

(MS.EIO3EOQ04. s. 04)
Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

(MS.EIO3EQOQS. s. 05)
Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais convive.

(MS.EIO3EQOQ6. s. 06)
Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

(MS.EIO3EQOQ7. s. 07)
Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas
interagdes com criangas e adultos.

(MS. EIO3EOQO. n. 08)
Respeitar e utilizar os combinados e regras de convivio social elaborados
pelo grupo.

(MS. EIO3EOOQO. n. 09)
Participar das atividades e respeitar os interesses e desejos das outras
criangas, colaborando também na realizacdo de pequenas tarefas.

(MS. EIO3EOQO. n. 10)
Perceber a importancia da conversa como forma de resolver os conflitos e,
se necessario, solicitar ajuda do adulto.

(MS. EIO3EOOQO. n. 11)
Participar de brincadeiras de faz de conta, assumindo diferentes papéis
sociais.




z

O EU, O OUTRO E O NOS

(MS. EIO3EO00. n. 12)
Comparar caracteristicas de colegas (tamanho, altura, etnia, preferéncias
etc.), identificando e respeitando semelhangas e diferencas.

(TL. EI01E13)
Participar da organizacao do trabalho pedagégico ao expressarem suas
percepgGes e desejos.

(TL. EIO1E14)
Compreender-se como sujeito fazendo escolhas individuais.

(TL. EIO1E15)
Ampliar sua autonomia quanto ao uso de espagos coletivos: banheiro,
refeitdrio, patio, ...

(TL. EIO1E16)
Compreender seu sobrenome como identidade de sua familia.

(TL. EIO1E17)
Ampliar o conhecimento de mundo, conquistando autonomia no uso de
objetos e condutas sociais.

(TL. EIO1E18)
Consolidar sua aprendizagem do autocontrole da conduta: existem
momentos que a conduta sera diferente de outros.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 5 (4 anos a 4 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI03CGO1. s. 01)

Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensagdes e emogdes, tanto nas situagGes do cotidiano quanto em
brincadeiras, dancga, teatro e musica.

(MS.EI03CG02. 5. 02)

Demonstrar controle e adequagdo do uso de seu corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto de histdrias, atividades artisticas, dentre outras
possibilidades.

(MS.EI03CGO03. s. 03)

Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas, como danca, teatro e musica. Explorar com confiancga
suas possibilidades de acdo e movimento.

(MS.EI03CGO04. s. 04)
Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacao,
conforto e aparéncia.

(MS.EI03CGOS. s. 05)
Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades, em situagdes diversas.

(MS. EI03CGO00. n. 06)
Explorar o espaco, orientando-se corporalmente: frente, atras, em cima,
embaixo dentro, fora, perto, longe, esquerda e direita.

(MS. EIO3CGO00. n. 07)

Participar de praticas culturais que envolvam atividades e brincadeiras
tradicionais relacionadas ao movimento do seu corpo, respeitando a
diversidade.

(MS. EIO3CGO0O0. n. 08)
Explorar com confianga suas possibilidades de a¢do criando seus préprios
movimentos.

(MS. EI03CGO00. n. 09)
Expressar-se por meio de danca e dramatizagcdes, bem como por outras
formas de expressdo, sentimentos e emocoes.

(MS. EI03CGO00. n. 10)
Explorar de forma global os movimentos corporais, desenvolvendo as
capacidades de locomocdo, equilibrio, coordenacdo e lateralidade.

(MS. EIO3CGO00. n. 11)
Identificar situagdes de risco no ambiente mais préoximo.

(TL. EI01CG.i.12)
Aperfeigoar o autocuidado e o autocontrole com o préprio corpo.




CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

(TL. EI01CG.i.13)
Vivenciar experiéncias corporais variadas e desafiadoras, superando
limitagGes, em ambientes internos e externos.

(TL. EI01CG.i.14)

Conhecer as manifestagdes culturais de outros povos quanto ao movimento
e autocuidado do corpo, ampliando seu repertério para respeitar a
diversidade.

(TL. EI01CG.i.15)
Utilizar-se da linguagem corporal para expressar sentimentos e sensagoes,
nas interacoes e brincadeiras.

(TL. EI01CG.i.16)
Participar de jogos cooperativos, a fim de desenvolver o respeito pelo outro
em suas habilidades corporais.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 5 (4 anos a 4 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3TSO01. s. 01)

Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais
durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criagdes musicais,
festas.

(MS.EI03TS02. s. 02)

Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando produgdes bidimensionais e
tridimensionais.

(MS.EIO3TS03. s. 03)
Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e timbre),
utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao ouvir musicas e sons.

(MS. EI03TS00. n. 04)

Aprender a escutar e apreciar diferentes géneros musicais de artistas
locais, regionais, nacionais e internacionais, refinando o gosto e tornando-
se mais sensivel em relagao a linguagem musical.

(MS. EIO3TS00. n. 05)
Dangar ao som de musicas variadas, de diferentes regides e grupos
culturais.

(MS. EI03TS00. n. 06)
Conhecer, produzir e criar a partir de referéncias artisticas locais,
regionais, nacionais e internacionais.

(MS. EIO3TS00. n. 07)
Desenvolver e avangar em seus percursos expressivos e criativos por meio
do desenho, pintura, escultura, literatura, cinema, teatro e danga.

(MS. EI03TS00. n. 08)
Vivenciar recitais de poesias, saraus, teatro, brincadeiras de improvisagao
musical e danca, em diferentes contextos e situacdes.

(MS. EIO3TS00. n. 09)
Ampliar sua experiéncia de sensibilidade artistica e apreciagdo estética por
meio das diferentes manifesta¢des de arte.

(MS. EI03TS00. n. 10)

Conhecer e apreciar as expressdes artisticas de diferentes povos,
frequentando ambientes em que as manifestacdes culturais e artisticas
estejam presentes.

(MS. EIO3TS00. n. 11)
Participar da confec¢do de diferentes instrumentos sonoros e/ou musicais.




(TL. EIO1TS.i.12)
Vivenciar experiéncias com artes plasticas utilizando diversos suportes e
matérias.

(TL. EIO1TS.i.13)
Desenvolver a criatividade a partir de vivéncias de autoria na criagdo de
desenhos, modelagens, releituras, teatro,...

(TL. EI01TS.i.14)
Contemplar o siléncio em ambientes externos, como forma de perceber os
sons do entorno, desenvolvendo a percepgdo sensivel na escuta.

(TL. EIO1TS.i.15)
Explorar instrumentos musicais, produzindo os sons e criando novas
possibilidades sonoras.

(TL. EIO1TS.i.16)
Reproduzir sons do ambiente externo como: dos pdssaros, ventos, chuva,
folhas, entre outros, em situagdes de conto e reconto de historias.

(TL. EIO1TS.i.17)

Explorar equipamentos mididticos para apreciagdo sonora e visual,
ampliando seu conhecimento de mundo a partir das possibilidades
tecnoldgicas.

(TL. EIO1TS.i.18)
Participar e contemplar exposicées de trabalhos de sua autoria, assim como
de outras criangas.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

EDUCAGAO INFANTIL
Grupo 5 (4 anos a 4 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3EFO01. 5. 01)

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

(MS.EIO3EF02. 5. 02)
Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas,
aliteragdes e ritmos.

(MS.EIO3EF03. s. 03)
Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes e
tentando identificar palavras conhecidas.

(MS.EIO3EF04. s. 04)

Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenagdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da
historia.

(MS.EIO3EFO05. s. 05)
Recontar histdrias ouvidas para produgdo de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

(MS.EIO3EF06. s. 06)
Produzir suas préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em
situacdes com funcgdo social significativa.

(MS.EIO3EF07.s. 07)
Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observagdo grafica e/ou de leitura.

(MS.EIO3EF08. s. 08)

Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertdrio sobre esses
textos, como a recuperacdo pela memoria, pela leitura das ilustracées etc.).

(MS.EIO3EF09. s. 09)
Levantar hipoteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

(MS. EIO3EFQO. n. 10)

Ouvir, narrar, encenar, apreciar histérias e diferentes textos literarios para
desenvolver uma relagdo prazerosa com a leitura e o texto e refletir sobre
a linguagem escrita em diferentes situagées de comunicagao e produgdo de
escrita autbnoma.

(MS. EIO3EFO00. n. 11)
Elaborar perguntas e respostas de acordo com os diversos contextos de que
participam




(TL. EIO1EF.i.12)
Desenvolver a fala usando linguagem mais elaborada, a partir da interagao
com o adulto e com outras criangas e ainda na vivéncia com filmes e/ou
documentarios, em diferentes contextos.

(TL. EIO1EF.i.13)
Participar de brincadeiras de faz de conta envolvendo praticas de escrita do
contexto social.

(TL. EIO1EF.i.14)
Conviver com a cultura escrita (poemas, poesias, musicas, textos coletivos,
dentre outros) no espago educativo.

(TL. EIO1EF.i.15)
Participar de rodas de conversa, comunicando-se por meio de fala ou
gestos

(TL. EIO1EF.i.16)
Visitar ambientes em que a cultura escrita esteja disponivel para
contemplagdo.

(TL. EIO1EF.i.17)

Contemplar imagens impressas, como: animais, objetos, meios de
transporte, natureza,... conhecendo os nomes oralizados pelos adultos e
apresentados em contextos de escrita.

(TL. EIO1EF.i.18)

Desenvolver o pensamento, a imaginagdo e a criatividade a partir de
vivéncias com outras criangas, com objetos, brinquedos, em diferentes
ambientes.

(TL. EIO1EF.i.19)
Brincar com materiais ndo-estruturados desenvolvendo o pensamento, a
imaginagao e a criatividade.

(TL. EIO1EF.i.20)
Participar de registros coletivos, fazendo uso da escrita ndo convencional.

(TL. EIO1EF.i.21)
Compreender o uso social do caderno, na fungado de portador de sua escrita
(escrita espontanea), fazendo uso para seus registros.

(TL. EIO1EF.i.22)
Elaborar narrativas individualmente ou em grupo compreendendo que é
um sujeito singular e pertencente a um grupo social.

(TL. EIO1EF.i.23)

Participar dos momentos de oralidade, apresentando suas vivéncias bem
como o que ja conhecem do patrimonio cultural, enunciando suas
possibilidades para novas aprendizagens.
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(TL. EIO1EF.i.24)
Compreender a escrita nas agbes do adulto no papel de escriba em
diferentes contextos.

(TL. EIO1EF.i.25)
Conhecer as letras, em escritas espontaneas, ndao convencionais,
compreendendo a escrita como sistema de representagao da lingua.




CAMPO DE
EXPERIENCIA

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 5 (4 anos a 4 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3ETO1. s. 01)
Estabelecer relagGes de comparagdo entre objetos, observando suas
propriedades

(MS.EIO3ETO02. s. 02)

Observar e descrever mudangas em diferentes materiais, resultantes de
acOes sobre eles, em experimentos envolvendo fenébmenos naturais e
artificiais.

(MS.EIO3ETO3. s. 03)
Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a questées
sobre a natureza, seus fen6menos, sua conservagao.

(MS.EIO3ETO04. s. 04)

Registrar observagdes, manipulagdes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes

(MS.EIO3ETOS. s. 05)
Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e diferencas.

(MS.EIO3ETO®6. s. 06)
Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a
histéria dos seus familiares e da sua comunidade.

(MS.EIO3ETO7. s. 07)
Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes,
o depois e o entre em uma sequéncia.

(MS.EIO3ETOS. s. 08)
Expressar medidas (peso, altura etc.) construindo graficos basicos.

(MS. EIO3ET00. n. 09)
Identificar os papéis sociais nos grupos de convivio, dentro e fora da
escola, e construir sua identidade pessoal e cultural.

(MS. EIO3ETOQO. n. 10)

Familiarizar-se com as diversas manifesta¢des culturais da sua
cidade/regido, apropriando-se dos costumes, crengas, tradicdes e com as
produgdes do patrimonio cultural da humanidade.

(MS. EIO3ETO00. n. 11)
Observar as transformagdes do ambiente, identificando pontos de
referéncias, localizando-se no espago.

(TL. EIO1ET.i.12)
Fazer uso dos brinquedos de montagem (encaixar, empilhar, ...) construindo
formas mais elaboradas.
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(TL. EIO1ET.i.14)
Brincar com materiais ndo-estruturados classificando por suas propriedades
(textura, tamanho, temperatura, som, espessura, entre outras), criando e
recriando novas fungbes para o material.

(TL. EIO1ET.i.16)
Compreender o mundo sociocultural a partir de sua familia, os costumes e
tradicGes, ampliando a compreensdo para outros contextos sociais.

(TL. EIO1ET.i.18)
Descrever os percursos que fazem: casa/unidade de ensino, identificando
ruas e bairros.

(TL. EIO1ET.i.20)
Conviver com nimeros que fazem parte da vida, marcacao de dias, semana,
més, ano, aniversario, nimeros de casa, telefone, calcados, roupa,....

(TL. EIO1ET.i.22)
Consultar em fontes bibliograficas diversos temas a fim de ampliar seu
conhecimento das formas de acesso as informagdes: impressa e digital.
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7.8.1 GRUPO 5: METODOLOGIAS PARA A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS
CRIANCAS PEQUENAS

METODOLOGIAS PARA A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS
PEQUENAS

- Para o periodo de adaptagdo, considerar a transicdo casa e instituicdo organizando
ambiente acolhedor para as criangas e familia, reunir a familia na primeira semana de aula
para acolhida e orientacdo sobre o trabalho pedagdgico com as criancas e para
preenchimento da ficha de anamnese com os pais.

- Acolhimento por meio de aten¢do, nos momentos de choro, tristeza, alegria e demais
sentimentos de afeto e emogdo, ouvindo a crianga, evitando estresse e inseguranga.

- Nos momentos de intera¢do, na rela¢do crianga/crianca e crianca/adulto, promover o
desenvolvimento da empatia ensinando/aprendendo nas relagdes cotidianas, atitude de
respeito com o outro.

- Vivéncias em que as criangas tenham a oportunidade de desenvolver nas relagdes
interpessoais as atitudes de cooperacao, solidariedade e participagao.
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- Organizar o espago educativo com ambientes tematicos de maneira que as criangas possam
escolher as atividades que queiram realizar e trabalhar em pequenos grupos, como:
supermercado, computadores, saldo de beleza, consultérios, marcenarias, entre outros.

- Vivéncias em que as criangas possam reconhecer sua familia como grupo social, bem como
os habitos, valores, crengas e composi¢do, podendo vir a organizar por meio de desenhos,
colagens, fotos, ... a drvore genealdgica da familia da crianga para que ela compreenda a
relagdo do sobrenome no nome dela.

- Brincadeiras e interagdes com criangas da mesma faixa etaria, criancas de outras faixas
etarias e adultos, em espagos diversos (parque, apresentagdes culturais, patio, refeitdrio,
espaco educativo, entre outros.), compartilhando diferentes materiais, objetos e brinquedos.
Para aprendam e ensinem aos menores (eles ja serdo os mais experientes na relagdo com as
criangas menores) o respeita ao outro, a vez do outro, colaborando e sendo soliddrio e ainda,
respeitando as diferencas, a diversidade e fortalecendo vinculos.

- Promover a atitude de cooperagao na realizacdo de pequenas tarefas, como: ajudante do
dia, grupos colaborativos nas atividades, organizacdo dos materiais de uso individual e
coletivo, caixa de perdidos e achados, varal das roupas e materiais esquecidos, dentre outras.

- Nas interagdes desenvolver o sentimento de pertenga pela unidade de ensino a fim de
respeitarem, cuidarem e preservarem o patrimonio material da institui¢do.

- Momentos de rodas de conversa, de assembleias, de conselhos, para participarem
apresentando suas percepgdes e desejos a fim de contribuirem com o planejamento e a
organizacao do trabalho pedagdgico, ampliando para que os contextos de mundo estudados
sejam os indicados nestes momentos.
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- Em vivéncias e brincadeiras de faz de conta de restaurante, self service, quitanda,
supermercado, feira, entre outras, para que as criangas tenham experiéncias como sujeitos,
fazendo escolhas individuais.

- Por meio das diferentes linguagens como: a musica, a dancga, o teatro e as brincadeiras de
faz de conta em que as criangas venham se comunicar e se expressar, no entrelagamento
entre corpo, emocao e linguagem.

- Brincadeiras de mimicas, imitar repentistas, cantar parddias, explorando a linguagem
teatral.

- Interagdes e brincadeiras em que as criangas possam interagir e se expressar por meio de
gestos e movimentos, jogos tradicionais, jogos de construgao, jogos motores, jogos ritmicos,
jogos de percepgao e jogos de faz de conta.

- Brincadeiras com a arte circense. Ampliando para sessGes de videos e para a interagdo com
parceiros que desenvolvem esta arte.

- Mural no campo visual das criangcas com preferéncias dos alimentos, pesquisa com os pais
sobre as preferéncias alimentares, elaboracdo de graficos com esses dados refletindo no
coletivo sobre as maiores e menores preferéncias, levando-os a compreender que os
alimentos sdo importantes para o organismo.

- No espaco educativo ou no espago externo, promover o desenvolvimento de receitas com
a observacdo atenta das criangas e a participacdo das mesmas na producdo do alimento,
dando atencdo aos alimentos que menos aparecem no grafico das preferéncias.
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- Brincadeiras tradicionais com o corpo, de diferentes culturas para ampliarem o respeito a
diversidade: desfiles, jogos, confecgdo de brinquedos, pesquisas para saber as brincadeiras e
brinquedos de outras culturas que usamos no Brasil, entre outras.

- Nas interagdes e brincadeiras possibilitar as criangas manifestar corporalmente sua
afetividade em relagdo as outras criangas, por meio do aconchego, do carinho e do toque,
em todas as situagdes do cotidiano.

- Criacdo de produgdes bidimensionais e tridimensionais com sentido para a crianga, a partir
de desenhos, pinturas, colagens, dobraduras, esculturas, objetos, Tangran, pecgas de sacoldes
de montagem, toquinhos, sementes, palitos, tampas, dentre outros.

- Vivéncias para ampliarem a percepg¢ao dos sons para conhecerem a intensidade, a duracgao,
o timbre e a altura em diferentes contextos como: siléncio, musicas, sons da natureza, sons
dos fendbmenos da natureza, sons do corpo e objetos, entre outros.

- Visitas as exposicoes de artes visuais, espetaculos de musica, teatro e danca, podendo
buscar parceria com o Departamento de Cultura da SEMEC.

- Sequéncias didaticas e/ou projetos com apresentac¢des de teatro e danga com as criangas e
brincadeiras de improvisacdo, incluindo pessoas da comunidade.

- Possibilitar o acesso a livros, imagens diversas, filmes, fotografias, cenarios naturais,
museus, parques, galerias de arte etc., ampliando as experiéncias estéticas das criancas.




- Apresenta¢do ao publico interno e externo de recitais e saraus, oportunizando que as
criangas sejam as protagonistas em momentos culturais.

- Nos contos e recontos de histérias ensinar e incentivar as criangas a fazerem uso de sons do
ambiente externo como: passaros, trovées, chuva, vento, folhas entre outros, ampliando
para o uso de objetos que produzem esses sons.

- Escuta atenta das criangas incentivando que elas pratiquem a conversa, cantem, ougam,
contem e recontem histdrias, comentem acontecimentos vividos, videos e filmes assistidos.
Ampliando para debates, pesquisas e murais sobre os temas com maior participagdo. Com
observagdo atenta do adulto quanto a fala clara e organizada, se consegue descrever o fato,
se consegue elaborar perguntas e ouvir a opinido dos colegas, este momento é rico para
oferecer dados de acompanhamento do desenvolvimento do pensamento e da fala que deve
estar em relatérios.

- Vivéncias com poesias cantadas, cantigas, adivinhas, parlendas, trava-lingua, musicas, a fim
de brincarem e perceberem as rimas e aliteracGes. Ampliando para autoria coletiva e
individual de novas rimas e aliteragdes.

- Vivéncias com diferentes suportes de escrita: livros literarios, livros didaticos, enciclopédias,
revistas, bulas, panfletos, certiddo de nascimento, gibis, entre outros, a fim de manusearem,
explorarem, levantarem hipdteses de escrita, leitura imagética, pesquisa, entre outras
estratégias, objetivando contribuir para a compreensao da necessidade e fungdo da escrita e
da leitura.

- O adulto assume o papel de escriba em situacbes de escrita do cotidiano, em textos
coletivos, em recontos de historias, entre outros. Ampliando para a participagdo das criangas
também na ilustracdo e organizagdo desta producdo.
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- Brincadeiras de diferentes grupos culturais, possibilitando a criagdo de cenarios e aderegos
para brincarem com as tradi¢des populares.

- Rodas de leitura por meio de “sacolas literarias” com livros de qualidade literaria, organizada
a partir de amplo acervo para escolha das criangas quanto ao livro a ser lido. Ampliando para
leituras para familia como textos sobre formagdo de criangas leitoras, orientagGes de estudos
em casa, orientagdes de cuidados, pesquisas recentes sobre criangas, incentivando que os
pais leiam enquanto as criangas leem seus livros da sacola e registro espontaneo deste
momento em caderno coletivo, com reconto da histdria pela crianga.

- O espaco educativo precisa oferecer um ambiente em que as criangas convivam com a
cultura escrita, impressa ou escrita pelo adulto, como: poesias, poemas, anlncios, panfletos,
recados, musicas e cantigas, trava-lingua, chamadinha,... sempre fixados no campo visual das
criangas e com periodicidade nas novas oportunidades.

- Vivéncias de escrita espontanea ou do adulto escriba, como: inventario (o que temos, o que
gueremos) dos mobilidrios, materiais, livros e brinquedos existentes no espaco educativo,
lista de palavras a partir dos contextos de mundo estudados, reflexdes (o que sabemos, o que
aprendemos e o que ainda queremos aprender), nomes: da turma, da familia, dos adultos da
unidade de ensino, dos animais de estimacgao, das brincadeiras,...

- Brincadeiras com materiais ndo estruturados, ampliando para a elaboracdo de histdrias a
partir do sentido dado ao objeto, socializando oralmente com o grupo sua histéria.
Desenvolvendo sua imaginagdo, criatividade e a produgdo de textos orais.

- Uso do caderno como portador da escrita das criancas, ampliando para aprenderem o uso
social deste objeto quanto a: linhas, paragrafos e paginas. Fazendo uso para as escritas
espontaneas e nao convencionais das criangas.
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- Vivéncias com diversos suportes de escrita e propor brincadeiras de faz de conta nas quais
as criangas precisem utilizar estes materiais: bloco de anotagdes, canetas, cardapios, taldes
de cheque, jornais e revistas, livros, computadores etc

- Vivéncias em que as criangas possam utilizar a linguagem oral ou a Libras para conversar,
brincar, comunicar e expressar desejos, necessidades, opiniGes, ideias, preferéncias e
sentimentos e relatar vivéncias nas diversas situagées de interagao presentes no cotidiano.

- Experimentos cientificos com diferentes substancias e elementos da natureza, como: tingir
a rosa, erupgao do vulcao, mistura de tintas, pintura no gelo, erupgao das cores, percepg¢ao
das mudangas das estagdes do ano, respiragdo das plantas, entre outras... para que as
criangas possam expressar suas observagoes, levantar hipdteses e explicagdes. Registrando
no caderno esse acompanhamento.

- Vivéncias de iniciagdo a pesquisa, utilizando ferramentas de conhecimento e instrumentos
de registro e comunicagdo, como lanterna, lupa, maquina fotografica, gravador, filmadora,
projetor, computador e celular.

- Vivéncias de didlogo a fim de relatarem fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, assim como a histdria de seus familiares, como: a histéria do nome e
sobrenome, a histéria da familia e sua comunidade, linha do tempo do nascimento até o
presente  momento por meio de fotos aprendendo a sequéncia temporal dos
acontecimentos, o antes, o depois e o agora. Compreendendo o ciclo da vida do nascimento,
crescimento e morte. Construindo um diario de vida.

- NogOes de numerais a partir da contagem oral de objetos, criangas, livros, materiais,
calendarios, animais... ampliando para construgdo de graficos para que compreendam que
na reta numérica o sucessor é maior que o antecessor

- Interagdes e brincadeiras com no¢des de adicdo e subtracdo em situacées problemas, com
registros das vivéncias por meio de desenhos e numerais.

27

(9]



- Objetos e instrumentos de medida convencional e ndo convencional como: fita métrica,
trena, régua, balanca de diferentes formas, frascos e caixas, relégios de diferentes formas.

- Vivéncias em situagbes problema de comparagdes de medidas: grande/pequeno,
baixo/alto, maior/menor, pesado/leve, grosso/fino, estreito/largo.

- Aulas-passeio para interacao das criangas com a natureza: jardins, pracgas, reservas, parques,
lagoa, dentre outros.

- Brinquedos de montagem (encaixar, empilhar, ...) construindo formas mais elaboradas a
partir de contextos discutidos.

- Atividades de manipulagdo com uso de diferentes materiais na criagdo de formas
tridimensionais e planas (argila, areia, massa de modelar, gesso, dentre outros.), ampliando
para o uso de elementos da natureza como, folhas, gravetos e sementes.

- Experiéncias de cuidado de animais e plantas no ambiente educativo, ampliando para o
registro por meio de desenhos do acompanhamento dessa vivéncia, formando atitude de
pesquisador.

- Pesquisar o repertoério de histérias e causos das pessoas da comunidade (pais, avos, tios,
amigos) e da instituicdo (os profissionais da educagdo e criangas maiores), e convida-las para
contar alguma histéria especial que tenha escolhido para compartilhar com as criangas.




DESENVOLVIMENTO

CAMPO DE
EXPERIENCIA

z

O EU, O OUTRO E O NOS

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 6 (5 anos a 5 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3EQO01. s. 01)
Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(MS.EIO3EQ02. s. 02)
Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitacoes

(MS.EIO3EQO03. s. 03)
Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagao
€ cooperagao.

(MS.EIO3EQ04. s. 04)
Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

(MS.EIO3EQOQS. s. 05)
Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais convive.

(MS.EIO3EQOQ6. s. 06)
Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

(MS.EIO3EQOQ7. s. 07)
Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas
interagdes com criangas e adultos.

(MS. EIO3EOOQO. n. 08)
Respeitar e utilizar os combinados e regras de convivio social elaborados
pelo grupo.

(MS. EIO3EOOQO. n. 09)
Participar das atividades e respeitar os interesses e desejos das outras
criangas, colaborando também na realizagdo de pequenas tarefas.

(MS. EIO3EOQQO. n. 10)
Perceber a importancia da conversa como forma de resolver os conflitos e,
se necessario, solicitar ajuda do adulto.

(MS. EIO3EOQQO. n. 11)
Participar de brincadeiras de faz de conta, assumindo diferentes papéis
sociais.

(MS. EIO3EOQQO. n. 12)
Comparar caracteristicas de colegas (tamanho, altura, etnia, preferéncias
etc.), identificando e respeitando semelhangas e diferengas.

280



z

O EU, O OUTRO E O NOS

(TL. EIO1E13)
Participar da organizacdo do trabalho pedagdgico ao expressarem suas
percepgoes e desejos.

(TL. EIO1E14)
Compreender-se como sujeito fazendo escolhas individuais.

(TL. EIO1E15)
Ampliar sua autonomia quanto ao uso de espacos coletivos: banheiro,
refeitdrio, patio, ...

(TL. EIO1E16)
Fazer uso do nome e sobrenome para identificar-se.

(TL. EIO1E17)
Ampliar o conhecimento de mundo, conquistando autonomia no uso de
objetos e condutas sociais.

(TL. EIO1E18)
Apresentar autocontrole da conduta: compreendendo que existem
momentos que a conduta é diferente de outros.




EDUCACAO INFANTIL o
Grupo 6 (5 anos a 5 anos e 11 meses)

CAMPO DE

EXPERIENCIA OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI03CGO01. 5. 01)

Criar com o corpo formas diversificadas de expressdao de sentimentos,
sensagd0es e emogOes, tanto nas situagGes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro e musica.

(MS.EI03CG02. 5. 02)

Demonstrar controle e adequagdo do uso de seu corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto de histdrias, atividades artisticas, dentre outras
possibilidades.

(MS.EI03CG03. s. 03)

Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas, como danca, teatro e musica. Explorar com confiancga
suas possibilidades de acdo e movimento.

(MS.EI03CGO04. s. 04)
Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacao,
conforto e aparéncia.

(MS.EI03CGOS. s. 05)
Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades, em situacGes diversas.

(MS. EIO3CGO0O. n. 06)
Explorar o espago, orientando-se corporalmente: frente, atras, em cima,
embaixo dentro, fora, perto, longe, esquerda e direita.

(MS. EI03CGO00. n. 07)

Participar de praticas culturais que envolvam atividades e brincadeiras
tradicionais relacionadas ao movimento do seu corpo, respeitando a
diversidade.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

(MS. EI03CGO00. n. 08)
Explorar com confianga suas possibilidades de acdo criando seus proéprios
movimentos.

(MS. EI03CGO00. n. 09)
Expressar-se por meio de danca e dramatizagdes, bem como por outras
formas de expressdo, sentimentos e emocoes.

(MS. EI03CGO0O0. n. 10)
Explorar de forma global os movimentos corporais, desenvolvendo as
capacidades de locomocdo, equilibrio, coordenacdo e lateralidade.

(MS. EIO3CGO00. n. 11)
Identificar situagdes de risco no ambiente mais préoximo.

(TL. EI01CG.i.12)
Aperfeigoar o autocuidado e o autocontrole com o préprio corpo.
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CORPO, GESTOS E

MOVIMENTOS

(TL. EI01CG.i.16)
Participar de jogos cooperativos, a fim de desenvolver o respeito pelo outro
em suas habilidades corporais.

(TL. EI01CG.i.17)
Colaborar com o planejamento docente para criagdo de jogos e brincadeiras
inclusivos que respeitem a diversidade da turma.

(TL. EI01CG.18)
Participar de eventos ludicos, reconhecendo-se e representando um grupo.




CAMPO DE
EXPERIENCIA
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EI03TSO01.s.01)

Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais
durante brincadeiras de faz de conta, encenacgdes, criagdes musicais,
festas.

(MS.EIO3TS02. 5. 02)

Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando produgdes bidimensionais e
tridimensionais.

(MS.EI03TS03. s. 03)
Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragao, altura e timbre),
utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao ouvir musicas e sons.

(MS. EIO3TS00. n. 04)

Aprender a escutar e apreciar diferentes géneros musicais de artistas
locais, regionais, nacionais e internacionais, refinando o gosto e tornando-
se mais sensivel em relagdo a linguagem musical.

(MS. EI03TS00. n. 05)
Dancar ao som de musicas variadas, de diferentes regides e grupos
culturais.

(MS. EIO3TSO00. n. 06)
Conhecer, produzir e criar a partir de referéncias artisticas locais,
regionais, nacionais e internacionais.

(MS. EIO3TS00. n. 07)
Desenvolver e avangar em Seus percursos expressivos e criativos por meio
do desenho, pintura, escultura, literatura, cinema, teatro e danca.

(MS. EIO3TSO00. n. 08)
Vivenciar recitais de poesias, saraus, teatro, brincadeiras de improvisagao
musical e danga, em diferentes contextos e situagdes.

(MS. EIO3TS00. n. 09)
Ampliar sua experiéncia de sensibilidade artistica e apreciagcdo estética por
meio das diferentes manifestagdes de arte.

(MS. EIO3TS00. n. 10)

Conhecer e apreciar as expressoes artisticas de diferentes povos,
frequentando ambientes em que as manifestagdes culturais e artisticas
estejam presentes.

(MS. EI03TS00. n. 11)
Participar da confec¢do de diferentes instrumentos sonoros e/ou musicais.

284



(TL. EI01TS.i.13)
Desenvolver a criatividade a partir de vivéncias de autoria na criagdo de
desenhos, modelagens, releituras, teatro,...

(TL. EIO1TS.i.15)
Explorar instrumentos musicais, produzindo os sons e criando novas
possibilidades sonoras.

(TL. EI01TS.i.17)
Explorar equipamentos mididticos para apreciagdo sonora e visual,
ampliando seu conhecimento de mundo a partir das possibilidades
tecnoldgicas.




CAMPO DE
EXPERIENCIA

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 6 (5 anos a 5 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3EFO01.5.01)

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

(MS.EIO3EF02. 5. 02)
Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas,
aliteragdes e ritmos.

(MS.EIO3EF03. s. 03)
Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes e
tentando identificar palavras conhecidas.

(MS.EIO3EF04. s. 04)
Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenagoes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da historia.

(MS.EIO3EF05. s. 05)
Recontar histdrias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

(MS.EIO3EF06. s. 06)
Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em
situacdes com funcgdo social significativa.

(MS.EIO3EF07. 5. 07)
Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observagao grafica e/ou de leitura.

(MS.EIO3EF08. s. 08)

Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses textos,
como a recuperacao pela memdaria, pela leitura das ilustragdes etc.).

(MS.EIO3EF09. s. 09)
Levantar hipoteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

(MS. EIO3EFOQ0. n. 10)

Ouvir, narrar, encenar, apreciar histdrias e diferentes textos literarios para
desenvolver uma relagdo prazerosa com a leitura e o texto e refletir sobre a
linguagem escrita em diferentes situagdes de comunica¢do e produgao de
escrita autbnoma.

(MS. EIO3EFQ0. n. 11)
Elaborar perguntas e respostas de acordo com os diversos contextos de que
participam
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(TL. EIO1EF.i.12)
Fazer uso da linguagem mais elaborada, a partir da interagao com o adulto
e com outras criangas.

(TL. EIO1EF.i.13)
Participar de praticas de escrita (individual e coletiva) do contexto social,
como: bilhetes, convites, diarios, anuncios,...

(TL. EIO1EF.i.14)
Conviver com a cultura escrita mais elaborada (poemas, poesias, musicas,
dentre outros) no espaco educativo.

(TL. EIO1EF.i.15)
Participar de rodas de conversa, promovidas para avaliagao das vivéncias e
levantamento das propostas, organizando registros deste dialogo.

(TL. EIO1EF.i.16)
Visitar ambientes em que a cultura escrita esteja disponivel para
contemplagéo, registrando suas percepgdes.

(TL. EIO1EF.i.17)
Compreender o uso social do caderno, na funcdo de portador de sua escrita
(escrita espontanea), fazendo uso das linhas, das margens e das paginas.

(TL. EIO1EF.i.18)

Desenvolver o pensamento, a imaginagao e a criatividade a partir de
vivéncias com outras criangas, com objetos, brinquedos, em diferentes
ambientes.

(TL. EIOLEF.i.19)
Brincar com materiais ndo-estruturados desenvolvendo o pensamento, a
imaginacao e a criatividade.

(TL. EIO1EF.i.20)
Participar de registros coletivos, fazendo uso da escrita ndo convencional.

(TL. EIO1EF.i.21)
Elaborar narrativas individualmente ou em grupo compreendendo que é um
sujeito singular e pertencente a um grupo social.

(TL. EIO1EF.i.22)

Participar dos momentos de oralidade, apresentando suas vivéncias bem
como o que ja conhecem do patrimoénio cultural, enunciando suas
possibilidades para novas aprendizagens.

(TL. EIO1EF.i.23)
Compreender a escrita nas a¢des do adulto no papel de escriba em
diferentes contextos.

(TL. EIO1EF.i.24)
Conhecer as letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais,
compreendendo a escrita como sistema de representagdo da lingua.
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CAMPO DE
EXPERIENCIA

EDUCACAO INFANTIL
Grupo 6 (5 anos a 5 anos e 11 meses)

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(MS.EIO3ETO1. s. 01)
Estabelecer relagGes de comparagao entre objetos, observando suas
propriedades

(MS.EIO3ETO02. s. 02)

Observar e descrever mudancgas em diferentes materiais, resultantes de
acOes sobre eles, em experimentos envolvendo fenébmenos naturais e
artificiais.

(MS.EIO3ETO3. s. 03)
Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a questées
sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservagao.

(MS.EIO3ETO04. s. 04)

Registrar observagdes, manipulagdes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes

(MS.EIO3ETOS. s. 05)
Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e diferencas.

(MS.EIO3ETO®6. s. 06)
Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a
histéria dos seus familiares e da sua comunidade.

(MS.EIO3ETO7. s. 07)
Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes,
o depois e o entre em uma sequéncia.

(MS.EIO3ETOS. s. 08)
Expressar medidas (peso, altura etc.) construindo graficos basicos.

(MS. EIO3ET00. n. 09)
Identificar os papéis sociais nos grupos de convivio, dentro e fora da
escola, e construir sua identidade pessoal e cultural.

(MS. EIO3ETOQO. n. 10)

Familiarizar-se com as diversas manifesta¢des culturais da sua
cidade/regido, apropriando-se dos costumes, crengas, tradicdes e com as
produgdes do patrimonio cultural da humanidade.

(MS. EIO3ETO00. n. 11)
Observar as transformagdes do ambiente, identificando pontos de
referéncias, localizando-se no espago.

(TL. EIO1ET.i.12)
Fazer uso dos brinquedos de montagem (encaixar, empilhar, ...) construindo
formas a partir de tematicas, ampliando possibilidades na criagdo..
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(TL. EIO1ET.i.14)
Brincar com materiais ndo-estruturados classificando por suas propriedades
(textura, tamanho, temperatura, som, espessura, entre outras), criando e
recriando novas fungbes para o material.

(TL. EIO1ET.i.16)
Compreender o mundo sociocultural a partir de sua familia, os costumes e
tradicGes, ampliando a compreensdo para outros contextos sociais.

(TL. EIO1ET.i.18)
Conhecer e nomear: enderecos de casa e unidade de ensino, bairros e
cidades.

(TL. EIO1ET.i.20)
Conviver com numeros que fazem parte da vida, marcagdo de dias, semana,
meés, ano, aniversario, nimeros de casa, telefone, calcados, roupa,
elaborando e resolvendo situagées problema.

(TL. EIO1ET.i.22)
Consultar em fontes bibliograficas diversos temas a fim de ampliar seu
conhecimento de mundo.
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7.8.4 GRUPO 6: METODOLOGIAS PARA A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS

CRIANCAS PEQUENAS

METODOLOGIAS PARA A APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS
PEQUENAS

- Para o periodo de adaptagdo, considerar a transicdo casa e instituicdo organizando
ambiente acolhedor para as criangas e familia, reunir a familia na primeira semana de aula
para acolhida e orientagdo sobre o trabalho pedagdgico com as criangas e para
preenchimento da ficha de anamnese com os pais.

- Acolhimento por meio de atengdao, nos momentos de choro, tristeza, alegria e demais
sentimentos de afeto e emoc¢ao, ouvindo a crianca, evitando estresse e inseguranca.

- Nos momentos de intera¢do, na rela¢do crianga/crianca e crianga/adulto, promover o
desenvolvimento da empatia ensinando/aprendendo nas rela¢bes cotidianas, atitude de
respeito com o outro.

- Vivéncias em que as criangas tenham a oportunidade de desenvolver nas relagdes
interpessoais as atitudes de cooperagao, solidariedade e participagao.

- Organizar o espago educativo com ambientes tematicos de maneira que as criangas possam
escolher as atividades que queiram realizar e trabalhar em pequenos grupos, como:
supermercado, computadores, saldao de beleza, consultdrios, marcenarias, entre outros.
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- Brincadeiras de faz de conta de competicGes e de gincanas com atividades competitivas e
cooperativas.

- Vivéncias em que as criangas possam reconhecer sua familia como grupo social, bem como
os habitos, valores, crengas e composi¢do, podendo vir a organizar por meio de desenhos,
colagens, fotos, ... a drvore genealdgica da familia da crianga para que ela compreenda a
relacdo do sobrenome no nome dela. Ampliando para a escrita espontanea dos nomes da
familia e do nome e sobrenome da crianga.

- Brincadeiras e interagdes com criancas da mesma faixa etaria, criancas de outras faixas
etarias e adultos, em espacos diversos (parque, apresentac¢des culturais, patio, refeitério,
espaco educativo, entre outros.), compartilhando diferentes materiais, objetos e brinquedos.
Para que aprendam e ensinem aos menores (eles ja serdo os mais experientes na relagdo com
as criangas menores) o respeita ao outro, a vez do outro, colaborando e sendo solidario e
ainda, respeitando as diferengas, a diversidade e fortalecendo vinculos.

- Promover a atitude de cooperagao na realizagao de pequenas tarefas, como: ajudante do
dia, grupos colaborativos nas atividades, organizacao dos materiais de uso individual e
coletivo, caixa de perdidos e achados, varal das roupas e materiais esquecidos, dentre outras.

- Apresentag0es: teatro, musicais, arte circense, entre outras, em que as criangas sejam as
protagonistas desde a preparacdo do cenario, do figurino, até a socializagdo/culminancia.
Momentos em que expressardo corporalmente e oralmente seus ritmos, sons, gestos e
movimentos.




- Nas interagGes das criangas com outras criangas e adultos, perceber as diferencas fisicas e
as caracteristicas de cada um, em situacbes de relagdes e/ou percepgdo, também por meio
de desenhos animados e filmes, para que as criangas percebam que as pessoas sdo diferentes
e que devemos respeitar uns aos outros, ampliando para as comparagdes das caracteristicas
de colegas como tamanho/altura, etnia e preferéncias. Ressaltando o bullying como efeito
negativo.

- Vivéncias para que as criangas realizem com autonomia a higiene, o calgar-se, alimentar-se
e vestir-se, valorizando suas atitudes e habitos de autocuidado.

- Nas vivéncias observar o desenvolvimento do autocontrole da conduta das criangas, ou seja,
observar e anotar no caderno de acompanhamento do desenvolvimento as atitudes das
criangas frente as mudangas de espagos, tempos e pares, em casos de necessidade,
oportunizar vivéncias em brincadeiras de troca de papéis para contribuir para este
desenvolvimento.

- Usar o corpo com controle e adequacgdo, expressando a corporeidade desenvolvida,
ampliando suas possibilidades como: subir, escalar, descer, escorregar, saltar, virar
cambalhotas, caminhar na fita de slackline, caminhar sob cordas de frente e de costa,
caminhar sob bancos, saltar e pular steps, girar bambolés com o corpo, girar fitas,
malabarismos, corridas: no saco, do ovo na colher, em pares, com bexigas no pé, entre outras.

- Interagdes e brincadeiras em que as criangas possam interagir e se expressar por meio de
gestos e movimentos, como: jogos tradicionais, jogos de constru¢do, jogos motores, jogos
ritmicos, jogos de percepgao e jogos de faz de conta.

- Brincadeiras com a arte circense. Ampliando para sessGes de videos e para a interagdo com
parceiros que desenvolvem esta arte.
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- Mural no campo visual das criangas com preferéncias dos alimentos e habitos alimentares,
pesquisa com os pais sobre as suas preferéncias alimentares, elaboragcdo de graficos com
esses dados refletindo no coletivo sobre as maiores e menores preferéncias, levando-os a
compreender que os alimentos sdo importantes para o organismo. Socializagao individual ou
em duplas, dos seus dados.

- No espaco educativo ou no espago externo, promover o desenvolvimento de receitas com
a observacdo atenta das criangas e a participacdo das mesmas na produgdo do alimento,
dando atencdo aos alimentos que menos aparecem no grafico das preferéncias.

- Elaborar o Caderno de receitas preferidas da turma, relacionando e identificando
crianga/receita.

- Atividades com dobraduras (origamis).

- Vivéncias em ambientes organizados em circuitos ou em espagos externos respeitando os
desafios que o mesmo oferece, superando as limitagdes e construindo uma visdo positiva de
si, como crianga que supera desafios e conquista sua autonomia.

- Organizar uma coletanea de materiais e objetos que produzam sons diversos, ampliando
para que as criancas tragam de casa algo novo e que apresentem seu instrumento/objeto e
as possibilidades sonoras destes. Ampliando para momentos de videos, assistindo
apresentagdes com sons de objetos e materiais.

- Desenhos a partir da propria imagem, da imagem do outro, releituras de obras, releituras
de ambientes, maquetes, entre outras.




- Vivéncias para ampliagdo do repertério musical com: sessdes de videos para assistirem os
clips de diferentes géneros musicais, participacdo de apresentacao de artistas na unidade de
ensino e fora dela quando possivel, participagdo em espetaculos ou em outra Unidade de
Ensino realizando um intercambio cultural na REME.

- Pesquisa dos povos que integram a sociedade trés-lagoense e sul-mato-grossense e
vivéncias com artistas que representam essas culturas, ampliando o repertdrio musical e
artistico da cultura local para as influéncias regionais, nacional e internacional.

- Vivéncias e experiéncias em ateliés, organizados nos ambientes educativos ou em espagos
de parceiros, alternando as linguagens artisticas.

- Realizar oficinas de arte, jogos, instrumentos sonoros e brincadeiras de faz de conta,
proporcionando a aproximagao e a experimentagao de diferentes expressdes com diversos
tipos de materiais. Ampliando para os momentos da familia na instituicdo em que pais e
criangas participarao das oficinas produzindo juntos.

- Nas produgdes artisticas oportunizar o desenvolvimento da criatividade na autoria, na
criacdo de desenhos, modelagens, releituras e teatro.

- Releituras por meio de desenhos, com exposi¢ao das produgdes para promover a reflexao
das diferengas nos desenhos, relacionando — os e compreendendo os diferentes pontos de
vista.

- Escuta atenta das criangas incentivando que elas pratiquem a conversa, cantem, ougam,
contem e recontem histdrias, comentem acontecimentos vividos, videos e filmes assistidos.
Ampliando para debates, pesquisas e murais sobre os temas com maior participagdo. Com
observacdo atenta do adulto quanto a fala clara e organizada, se conseguem descrever o fato,
se conseguem elaborar perguntas e ouvir a opinido dos colegas, este momento é rico para
oferecer dados de acompanhamento do desenvolvimento do pensamento e da fala que deve
estar em relatdrios.
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- Acompanhar fatos e acontecimentos na unidade, no bairro, na cidade para organizar um
jornal mural ou um jornal falado.

- Vivéncias com poesias cantadas, cantigas, adivinhas, parlendas, trava-lingua, musicas, a fim
de brincarem e perceberem as rimas e aliterages. Ampliando para autoria coletiva e
individual de: novas rimas, aliteragdes e acrdsticos.

- Vivéncias com diferentes suportes de escrita: livros literarios, livros didaticos, enciclopédias,
revistas, bulas, panfletos, certiddo de nascimento, gibis, entre outros, a fim de manusearem,
explorarem, levantarem hipdteses de escrita, leitura imagética, pesquisa, entre outras
estratégias, objetivando contribuir para a compreensao da necessidade e fun¢do da escrita e
da leitura.

- 0 adulto no papel de escriba em situagdes de escrita do cotidiano, em textos coletivos, em
recontos de histdrias, entre outros, para que compreendam que a escrita tem uma
organizagdo social (da direita para esquerda, de cima para baixo, linhas, margens e
paragrafos). Ampliando para a participagdo das criangas também na ilustragdo e organizagao
desta produgao.

- Brincadeiras de diferentes grupos culturais, possibilitando a criacdo de cenarios e aderecos
para brincarem com as tradi¢cdes populares.

- Rodas de leitura por meio de “sacolas literarias” com livros de qualidade literaria, organizada
a partir de amplo acervo para escolha das criancas quanto ao livro a ser lido. Ampliando para
leituras para familia como textos sobre formacdo de criangas leitoras, orientagdes de estudos
em casa, orientacdes de cuidados, pesquisas recentes sobre criancgas, incentivando que os




pais leiam enquanto as criangas leem seus livros da sacola. Registro espontaneo deste
momento em caderno individual (Portfélio de leituras), com reconto da histdria pela crianca.

- O espaco educativo precisa oferecer um ambiente em que as criangas convivam com a
cultura escrita, impressa ou escrita pelo adulto, como: poesias, poemas, jornais, anuncios,
panfletos, recados, musicas e cantigas, trava-lingua, chamadinha,... sempre fixados no campo
visual das criangas e com periodicidade nas novas oportunidades.

- Vivéncias de escrita espontanea ou do adulto escriba, como: inventario (o que temos, o que
podemos fazer, o que queremos,) dos mobilidrios, materiais, livros e brinquedos existentes
no espago educativo, lista de palavras a partir dos contextos de mundo estudados, reflexdes
(o que sabemos, o que aprendemos e o que ainda queremos aprender), nomes: da turma, da
familia, dos adultos da unidade de ensino, dos animais de estimagdo, das brincadeiras, dos
objetos, ...

- Montagem de murais com a turma do tipo: jornal, graficos de preferéncias, pesquisas,
curiosidades, cole¢des, entre outros.

- Uso de alfabeto mdvel: manuseio, classificagdo, montagem das letras do nome, montagem
de palavras que estejam associadas a vivéncias, entre outras. Ampliando o conhecimento da
representacdo da lingua por meio de um sistema alfabético, com vivéncias alternando em
momentos coletivos e individuais nas montagens e com registro escrito.

- Uso de textos informativos diversos: noticias sobre acontecimentos importantes,
informacdes relativas ao assunto que se esta trabalhando, pesquisa sobre um tema; noticias
da cidade, do bairro, do estado, do pais, do mundo, etc.

- Interagdo com pessoas que fazem uso da Lingua Brasileira de Sinais.
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- Experimentos cientificos com diferentes substancias e elementos da natureza, como: tingir
a rosa, erupgao do vulcao, mistura de tintas, pintura no gelo, erupgao das cores, percep¢ao
das mudangas das estagdes do ano, respiracdo das plantas, entre outras... para que as
criangas possam expressar suas observagées, levantar hipdteses e explicacdes. Registrando
no caderno esse acompanhamento em atitude de pesquisador.

- Vivéncias de iniciacdo a pesquisa, utilizando ferramentas de conhecimento e instrumentos
de registro e comunica¢do, como lanterna, lupa, maquina fotografica, gravador, filmadora,
projetor, computador e celular. Ampliando para o conhecimento da evolucdo tecnoldgica
destes instrumentos e ferramentas.

- Jogos e brincadeiras nos quais as criangas possam operar com as quantidades e orientagdo
espacial: uso de mapas, amarelinha, trilhas, mapa do tesouro, rosa dos ventos, bussola,
coordenadas geograficas, pontos cardeais, etc.

- Interagdes e brincadeiras com o calenddrio para ampliar a nogdo de nimeros e do tempo,
tais como: data de nascimento, aniversariantes do més, aniversario da cidade, bingos,
antecessor e sucessor, estimativas de dias que faltam para datas importantes, entre outras.

- Vivéncias por meio de brincadeiras e registros (desenhos) com no¢ées de nimeros ordinais:
fila das carteiras, chamadinha, organizacdo dos lapis na caixa, competi¢des, paginas/folhas
de livros, entre outras.

- Produgdo coletiva de graficos de preferéncias. Ampliando para elaboragdo coletiva de
situagdes problema em que a professora possa ser a escriba e as criangas venham

desenvolvendo seus registros por meio de escritas e desenhos.
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- Materiais concretos para manuseio das criangas em suas hipdteses matematicas, tais como:
Tangran, dbaco, material dourado, figuras geométricas, dominé, dados, dama, ludo, entre
outros.

- Visitas aos museus, pontos turisticos, bibliotecas, feiras, patriménio histérico da cidade,
apresentagdes musicais, e outros eventos culturais.

- Vivéncias com situacdes sobre a preservacao do planeta por meio de atitude responsavel
com relacdo a dgua, a reducdo e separacdo do lixo, compreendendo os processos de
reutilizacdo e reciclagem dos materiais.

- Vivéncias com materiais ndo-estruturados classificando por suas propriedades (textura,
tamanho, temperatura, som, espessura, entre outras), criando e recriando novas fungées
para o material, socializando suas criagdes.

- Brincadeiras com materiais ndo estruturados oportunizando que as criangas criem novas
possibilidades para os objetos/materiais e assim desenvolva seu pensamento, imaginagio e
a criatividade, podendo ampliar para a socializagdo e o registro por meio de desenho desta
criagao.

- Vivéncias para conviver com o conceito de nimeros, compreendendo que a linguagem
matematica faz parte de sua vida (idade, calgado, nUmero da casa, numero do celular,
numero na chamadinha, quantidades, tamanho de seu corpo, etc).

- A partir das profissdes dos pais ou responsaveis organizar entrevistas/palestras com eles e
preparagao prévia das perguntas coletivas, abrindo para perguntas individuais no momento
da apresentacgao.
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7.9 - AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Sabemos que todas as nossas agles, para serem aprofundadas e aprimoradas,
necessitam de avaliacdo, e quando se objetiva ressignificar cotidianamente a organizacdao do
trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil é fundamental que ela seja permanente. As criangas
possuem um modo préprio de agir, com expressdes singulares e reveladoras de suas
descobertas sobre o mundo. No processo de apropriacdo do conhecimento, aprendizagem e
desenvolvimento das criancas é imprescindivel que nds, profissionais, estejamos num
movimento de constante observacao, reflexao e acdo de suas manifestacoes.

A avaliagdo é um instrumento rico de ressignificagdo da pratica pedagdgica, a fim de
oportunizar experiéncias e vivéncias enriquecedoras por meio das quais as criangas possam
ampliar suas possibilidades de construgao de conhecimentos e conquistas. Nesta perspectiva,
com o objetivo de orientar os melhores caminhos para a configuracdo desta prdtica no cotidiano
é imprescindivel nos apropriarmos do que legislagdo para a Educacdo Infantil nos indica como
percursos possiveis para\esta pratica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN — 9394/96), estabelece, na

secdo ll, referente a Educacdo Infantil, no artigo 31, incisos | e V que:

Art. 31. A educagdo infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas,
sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;

V - expedi¢do de documentagdo que permita atestar os processos de desenvolvimento
e aprendizagem da criang¢a (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (resolugdo CNE/CEB n.
05/2009), documento de carater mandatario, assim nos norteia, sobre o que dialogamos:

Art. 10. As instituicGes de Educagdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criangas, sem objetivo de sele¢do, promogdo ou classificagao, garantindo:

| - a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das
criangas no cotidiano;

Il - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc);

Il - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transigdo vividos pela crianga (transigdo
casa/instituicdo de Educagdo Infantil, transi¢des no interior da institui¢do, transigdo
creche/pré-escola e transigdo pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga na Educagdo Infantil;

V - a ndo retengdo das criangas na Educagdo Infantil (BRASIL, 2009).

No parecer do CNE/CEB n2: 20/2009, encontramos uma descri¢cdo mais ampla de como

, podemos pensar e estruturar os instrumentos e procedimentos para acompanhamento do
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trabalho pedagogico e para avaliacdo do desenvolvimento das criancas. Assim, ele nos™

apresenta sobre o processo de avaliagao:

[...] Ela deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas
e o modo como foram realizadas, as instrugdes e os apoios oferecidos as criangas
individualmente e ao coletivo de criangas, a forma como o professor respondeu as
manifestagbes e as interagbes das criangas, os agrupamentos que as criang¢as
formaram, o material oferecido e o espago e o tempo garantidos para a realizagdo das
atividades. [...]

[...] Nunca é demais enfatizar que ndo devem existir praticas inadequadas de
verificagdo da aprendizagem, tais como provinhas, nem mecanismos de retengdo das
criangas na Educacdo Infantil. [...]

[...] Todos os esforgos da equipe devem convergir para a estruturagdo de condigGes
que melhor contribuam para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga sem
desliga-la de seus grupos de amizade. [...]

[...] Aobservagdo sistematica, critica e criativa do comportamento de cada crianga, de
grupos de criangas, das brincadeiras e interagdes entre as criangas no cotidiano, e a
utilizagdo de multiplos registros. realizados por adultos e criangas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.), feita ao longo do periodo em diversificados
momentos, sdo condi¢cdes necessarias para compreender como a crianga se apropria
de modos de agir, sentir e pensar culturalmente constituidos. [...]

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, homologada no /ano de ‘2017, nos descreve a importancia do trabalho do
educador ao selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto de praticas e

interacGes. O documento preconiza ainda que:

[...] é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das criangas,
realizando a observacdo da trajetéria de trajetdria de cada crianca e de todo o grupo
— suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos
registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas
criangas (como. relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é possivel
evidenciar a progressao ocorrida durante o periodo observado, sem intengdo de

”on

selegdo, promogdo, ou classificagdo de criangas em “aptas” e “aptas”, "prontas” e
“ndo prontas”, “maduras” ou ‘imaturas”. Trata-se de reunir elementos para
reorganizar tempos, espacos e situagdes que garantam os direitos de aprendizagem
de todas as criangas. (BNCC, p.37)

Vale salientar que esta concepc¢do de avaliagdo apregoada na BNCC, também é validada
no Curriculo de Referéncia do Mato Grosso do Sul e que estes dois documentos ratificam as
normatiza¢des das DCNEIs.

Considerando todo o exposto nas legislacbes supracitadas, compreendemos que o
processo de avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento das criangas compreende um
conjunto de agGes indissocidveis do processo educativo, com a fun¢do de acompanhar, regular
e redirecionar o processo de ensino e de aprendizagem como um todo. As observacdes e os
multiplos registros das interacdes, das brincadeiras, das vivéncias, das experiéncias, assim como,
das producgGes das criangas configuram um rico material ao professor(a) para acompanhar os
processos de construgdao do conhecimento, além de proporcionar uma visdao integral do

desenvolvimento das criangas.
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Um aspecto importante a se destacar é que o processo de aprendizagem das criangas
nao se efetiva de maneira linear, nesse sentido, é importante utilizar diferentes instrumentos
de avaliacdo durante o cotidiano, dessa forma, garantimos uma observacdo para as
singularidades de cada crianca. Tal afirmativa nos faz refletir na selecdo dos instrumentos de
avaliacao por parte dos professores, pois culturalmente verificamos que se faz uso de apenas
um ou dois instrumentos para todo o contexto de vivéncias, durante um longo periodo de
experiéncias. Assim, concluimos que quanto maior a diversidade de instrumentos, maior sera a
percepcdo das apropriacdes e/ou necessidades.

No contexto avaliativo, é importante propiciar que as criangcas acompanhem suas
conquistas, dificuldades, possibilidades de aprendizagens, oportunizando a elas momentos de
manipulagdo e observacdo de todas as<suas producdes. Dessa forma, favorecemos que
estabelecam interagdao e reflexdes sobre o prdprio processo de aprendizagem, de forma
intencional. Vale ressaltar que os professores(as) precisam ter compreensdo sobre a forma
como a avaliagdo se constitui, prioritariamente, na Educa¢do Infantil, pois a légica do
pensamento infantil é diferente da'ldgica do adulto e, muitas vezes, um “dar certo” para os
professores é diferente do “dar certo” para as criancas.

E pertinente destacar que, na Educagdo Infantil, etapa da educagdo com mudltiplas
singularidades, o que ndo difere da avalicdo, exige do professor mais do que conhecer
instrumentos avaliativos, mas a observacao sensivel para o “fenébmeno” (a¢des e reagdes das
criangas) em que apresentam os saberes apropriados. Em outras palavras, os professores
precisam desenvolver a habilidade de avaliar na perspectiva do olhar. Olhar ndo é um ato
simples porque comporta a sensibilidade de ver, de reparar. Reparar é mais que ver, significa
alargar e aprofundar o entendimento sobre o que se observa, envolve as percepg¢des, 0s
sentimentos, as experiéncias anteriores e o conhecimento de quem avalia, assim, avalia-se de
corpo e alma. Reportemo-nos as palavras de Saramago “Ver... se podes olhar, vé. Se podes ver,
repara.”

Outro aspecto a destacar é que o acompanhamento das aprendizagens e
desenvolvimento das criangas é responsabilidade permanente de todos os profissionais/adultos
que interagem com elas (professores, diretores, coordenadores, atendentes, estagiarios, entre
outros), na instituicdo de ensino. Assim, é importante criar oportunidades, contextos para
reflexdo, frequentes para trocas de percepgdes e ideias entre todos sobre os percursos das
criangas.

Finalizando nosso didlogo sobre a avaliagdo da aprendizagem e desenvolvimento das

criangas, é necessario evidenciar que os pais possuem o direito de acompanhar o processo de



aprendizagem de seus(as) filhos(as), inteirando-se de seus avangos e conquistas, objetivos e ©

praticas vivenciadas em todo o contexto da instituicao.

7.10 - As transi¢oes na Educacao Infantil: um acolhimento necessario

A viagem ndo acaba nunca. [...] O fim duma
viagem é apenas o comego doutra. E preciso
ver 0 que ndo foi visto, ver outra vez o que
se viu ja...[..]. E preciso recomegar a viagem.
Sempre.

José Saramago

Com José Saramago iniciamos este dialogo sobre as transicdes que acontecem na
Educagao Infantil, aqui usamos a analogia de uma viagem ininterrupta, pois quando vamos a
etimologia da palavra TRANSICAO, localizamos: mudancas, transito, alteracdo, modificacdo,
dentre outras, que denotam uma constante passagem. E ainda, o titulo complementa, ‘um
acolhimento necessdrio’, isto se dd em virtude de que pensar nas transicbes é ac¢do de
acolhimento. Destacamos que para as criangas e profissionais desta etapa da Educagdo Basica
essa temadtica é relevante ao ponto de destinarmos um texto somente a ela, para que possamos
compreender os contextos em que as transi¢cdes se configuram na Educacdo Infantil e, assim,
assegurarmos ac¢des para que as passagens sejam serenas e pacificas para todos. Falamos de
contextos de transi¢cdes considerando as DCNEI (2009) quando esta normativa cita em seu Art.
10¢9:

11l -‘a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagao de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transigdo vividos pela crianga (transigdo
casa/instituigdo de Educagdo Infantil, transigdes no interior da institui¢do, transicdo
creche/pré-escola e transigdo pré-escola/Ensino Fundamental);

Neste movimento de investigacdo e aprofundamentos localizamos esta tematica
assegurada em outros documentos normativos e orientativos. Portanto, buscando
compreender esse processo de transicdes dos bebés, das criancas bem pequenas e pequenas,
nos deparamos com orienta¢des na nova versdao do documento Parametros Nacionais de

Qualidade da Educacdo Infantil (2018) que enuncia:

é preciso “garantir” a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigdo vividos pela
crianga (transicdo casa/Instituicdo de Educacdo Infantil, transicbes no interior da
Instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transi¢do pré-escola/Ensino Fundamental),
considerando sempre os diferentes ritmos e necessidades das criangas, em conjunto
com os Professores e profissionais da Instituicdo de Educagdo Infantil”.

Complementando, ha de se considerar que se faz necessario “Envolver a crianca durante

0s processos de transicdo, em conjunto com os professores e profissionais da Instituicdo de
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Educacao Infantil, conforme Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil
CNE/CEB N2 20/2009”.

Esse transito, acontece para todas as criancas nos espacos educativos, porém ele deve
acontecer de forma pensada e organizada intencionalmente pelos profissionais e de forma
imperceptivel para as criangas. Percebam que aqui referenciamos os profissionais, pois essas
passagens devem ser projetadas por todos: gestores, professores, administrativos, cozinheiras,
assim como, profissionais de suporte as unidades, como os técnicos responsaveis por aquisicoes
de alimentos, materiais de uso das criancas, mobiliarios, materiais pedagdgicos, dentre outros.
Podemos ver a grande rede de responsaveis e corresponsaveis pelas transicdes das criancas
durante a Educacdo Infantil.

Contudo, quando procuramos compreender esse processo de transicdo a partir dos
novos documentos orientadores para Educacao Infantil: BNCC e Curriculo de Referéncia do MS,
encontramos discussdes sobre o processo de \transicdo de forma geral sem percorrer os
caminhos da primeira infancia, entretanto as Orientac¢des Curriculares da REME/TL pensando e
respeitando a crianga da primeira infancia como protagonista ‘da aprendizagem e
reconhecendo-a como sujeito_ativo vem assegurar em seu D.O.C. essas contribuicées para
compreensdo desse processo desde a mais tenraidade, contribuindo assim, para construirmos
uma Educacdo Infantil ndo fragmentada mas sim, completa, no que se refere aos processos

vivenciados pelas criancas.

Transigcao casa X instituicao de Educagao Infantil

Ao pensarmos sobre essa transi¢cdo casa — instituicdo, temos configuragdes desse
transito, a primeira é quando a crianga ingressa no Centro de Educag¢do Infantil, quando
acontece o primeiro distanciamento da criangca e da mde, momento dolorido para ambos,

momento que ficard na memdria pelo sentimento que ronda este tempo.

A transicdo do contexto familiar para a creche e no seu interior constitui um desafio
consideravel, para as criangas, as familias e os profissionais, por representar o inicio
de uma relagdo extrafamiliar que serdo construidos vinculos de confianga, afeto,
respeito no dia a dia entre os adultos, as criangas e seus familiares o eixo em torno do
qual se situa a relagdo com os profissionais da instituicdo. A chegada das criangas a
instituicdo é um momento de transi¢do especialmente delicado para os profissionais,
as familias e as préprias criangas, cercado de expectativas e, muitas vezes, de receios.
(MICARELLO, 2010, p.9)

Neste momento, atuamos como profissionais intelectuais que conhecem e
compreendem essas expectativas e que ja se prepararam para acolher, assim como, preparam
o Centro de Educacdo Infantil com seus espagos e tempos para o acolhimento, porque como
sabedores das necessidades, temos que nos preocupar tanto com a crianga quanto com a

»familia, afinal ambos precisam se sentir seguros para que percebam a acolhida dos profissionais
2 LY

g &

4303




gue reconhecem este tempo como significativo e necessario. Neste sentido, este D.O.C vem ©

oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos também para esta acdo, destacamos uma sugestao:

Nesse momento, os registros cumprem o importante papel de oferecer condi¢Ges de
conforto e seguranca as criangas e as familias e de estabelecer elos entre o ambiente
da instituicdo e da casa. Manter, por exemplo, um caderno destinado aos recados e
comunicados entre pais e professores é uma estratégia interessante para o
intercambio de informagdes e impressdes sobre a crianga. Esse caderno, instrumento
de registro compartilhado entre familias e professores e professoras, pode contribuir
para estreitar os lagos entre casa e institui¢do, tornando o processo de acolhimento
mais tranquilo e seguro para todos. (MICARELLO, 2010, p.9)

Outras estratégias podem acontecer, como: visitas antecedendo este momento,
palestras com profissionais sobre este momento de separa¢do crianga X familia, horarios
flexiveis por determinado periodo, dispor de fotos da familia no espaco das criancas, aceitar
objetos de apego e/ou brinquedos vindos de casa, dentre outras.

Ainda, nos deparamos com outros momentos de transi¢cdo casa — instituicdo, quando se
dao transicoes durante o ano letivo,.como retorno de feriados ou férias, auséncias por motivos
de saude, dentre outras. Nestes momentos de passagens exigem também que novamente
imbuidos de um saber que compreende esse movimento devemos planejar estratégias
especificas, considerando as necessidades das criancas.

Ressaltamos que as transicOes e as despedidas sdo inevitaveis para as criancas e as
familias, porém, com frequéncia, apresenta-se a necessidade de estabelecer determinados
acordos que favorecem essa transicdo desde do seu ingresso. O desenvolvimento de um
conjunto diversificado de praticas que colaborem para a transi¢do das criangas do contexto
familiar nos espacgos educativos das instituicdes deve ser incentivado para que esse momento

na vida das criancas nao sofra rupturas.

Transi¢Oes no interior da Instituicao

A imagem da crianga que recebemos e temos ndo pode ser ignorada quando se inicia ou
se encerra um ano letivo, outro momento em que nos deparamos com o mais uma transicao,
tal imagem é reflexo do que constituimos a partir dos relacionamentos durante o ano, se
constituimos uma imagem de crianga ativa, que sente, compreende, comunica-se e sdo capazes,
essas imagens ndo podem ser esquecidas, colocadas de lado no momento da transi¢ao nos
espacos educativos. Alertamos que reconhecer esta imagem nao se configura classificacdo de
criangas para composicdo de turmas, porém, é relevante para reflexdes entre profissionais.

Neste sentido, destacamos como possibilidades de um fazer acolhedor que:

Entre os profissionais que atuam numa mesma instituicdo, os registros de
acompanhamento da prética pedagogica também podem ser compartilhados em
encontros no decorrer do ano, nos quais sera possivel discutir as observagbes
registradas para planejar novas intervengbes. Muitas vezes o olhar dos colegas de
trabalho pode ajudar o docente a encontrar alternativas interessantes para um bom
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encaminhamento do trabalho com seu grupo ou com uma crianga em especial. Além
disso, quando as observagdes sdo compartilhadas, toda a equipe pode conhecer
melhor cada uma das criangas, o que torna mais tranquilas as transi¢cées que elas
vivenciardo dentro da instituicdo, dando uma perspectiva de continuidade ao trabalho
realizado. (MICARELLO, 2010, p.9)

Contudo, entendemos que contextos de reflexdo precisam acontecer para que
asseguremos o respeito a transitoriedade com foco na progressdo e na continuidade das
aprendizagens e desenvolvimento. Aqui, lembramos um fato importante, a crianga ndo é do
professor deste ano, ela é a crianca do Centro de Educac¢do Infantil e/ou da Escola e, estes
espagos, assumem O compromisso com o comprometimento para a educagdo integral dos

sujeitos, sejam eles, bebés, criancas bem pequenas ou criancas pequenas.

Transigcao creche X pré-escola

Outro contexto de transicao que as criangas vivenciam é o movimento da creche para
pré-escola, esta mudanca acontece muitas vezes no préprio CEl ou é o momento de mudanca
de espaco, onde as criangas continuam-a Educacao Infantil em Escolas. Sao situag¢des distintas,
porém que se convergem em algumas similaridades.

Esse tempo, na REME, marca a passagem do G4 para o G5, para ilustrar este contexto
vamos apresentar como se configurou este grupo em 2019. Foram 17 Centros de Educagao
Infantil que ofereceram o G4, dos quais, somente 13 ofereceram G5. Este contexto retrata uma
transicdo de creche para pré-escola dentro de uma mesma instituicdo. Quando isso ocorre, ndo
mudam as rela¢Oes das criangas.com o espaco e o clima do CEl, porém muda muitas vezes, a
visdo de crianga. Isso esta configurado também na BNCC e no Curriculo Referéncia de MS,
qguando apresenta a transicdo das criangas bem pequenas para criangas pequenas, eis uma
problematizacdo: Muda a crianga ou muda a forma como os adultos veem a crianga?

A resposta desta problematica deve ser pauta de reflexdes para os profissionais que
vivenciam com as criangas tal transicdo, pois ndo podemos desconsiderar que o sujeito crianca
é o mesmo. Neste sentido, sabemos que ao vivenciar esta transi¢cao a crianga inicia um novo
tempo, no sentido de tempo cultural de um distanciamento da infancia e uma maior pressao e
preocupacdo no ensino da escrita e da leitura.

Essa realidade retratada é uma das crengas que este D.O.C. objetiva romper e, assim,
oferecer uma transi¢do serena, sem distanciamento das infancias, sem desconsiderar os eixos
estruturantes do curriculo da Educagao Infantil que sdo as intera¢des e brincadeiras e o
compromisso em cuidar e educar de forma indissocidvel.

Outro momento de transicdo entre creche e pré-escola, se dd em mudanca de espaco

. educativo, como ilustramos acima, 04 Centros de Educacdo Infantil ofereceram em 2019 o G4,

&
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porém ndo ofereceram o G5, contudo essas criancas deram continuidade na Educacédo Infantil,*

foram transferidas para Escolas. Para reafirmar o que apresentamos, trouxemos:

Outro momento de transigdo bastante delicado é a passagem das criangas da creche
a pré-escola, quando esses dois segmentos sdo atendidos por instituigdes diferentes.
Para que ndo haja rupturas é necessario que se construam canais de comunicagdo,
promovendo um conhecimento entre os profissionais e um didlogo entre as propostas
pedagodgicas de ambas as instituigdes. O acolhimento as criangas e as familias deve ser
planejado em conjunto pelos profissionais da creche e da pré-escola e, nesse
momento, os instrumentos de registro sdo importantes recursos para promover um
conhecimento mais aprofundado do grupo de criangas. Também ¢é importante
planejar visitas das criangas e das familias as instituicdes que as receberdo e um
contato com os profissionais que as atenderdo, sempre mediado pelos profissionais
que as atendem na creche. (MICARELLO, 2010, p.9)

Este contexto de transicdo requer uma maior atengdo de ambas Unidades, pois os
Centros de Educacdo Infantil precisam compreender e assegurar as criangas vivéncias que
venham contribuir para uma mudanga’de espago sem que denote ruptura e ou provoque
sentimento de abandono. Para que venhamos atender essa necessidade, sugerimos que os CEls
conhegam a organizagdo das escolas para oportunizarem aprendizagens de atitudes para
conviverem fora do CEl, em uma outra institui¢ao, por vezes, com espago bem mais extenso e
com especificidades diversas..Ressaltamos que, quanto maior a dimensdo da infraestrutura,
maior é o que se 'espera e/ou exige, de autonomia das criangas. Ainda, as escolas precisam
conhecer a realidade desses CEls que encaminham criangas transferidas para elas, como é o
clima, a organizagdo e as intera¢des, para que assegurem uma adaptacdo respeitosa com a
necessidade das criancgas e suas familias.

O que retratamos acima & um modelo ideal de transi¢do creche - pré-escola, porém,
sabemos que muito temos|a caminhar para assegurar uma ac¢do nesta configuragdo. Ainda,
presenciamos realidades que desconsideram essa crianga como sujeito de direitos, que deve ser

respeitado a partir de sua vida hoje. Ainda presenciamos o que retrata Malaguzzi:

A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem, cem, cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

lhe separam a cabega do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabega

de escutar e de nao falar

de compreender sem alegrias

de amar e de maravilhar-se

sé na Pascoa e no Natal.

Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginagdo
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océueaterra
a razdo e o sonho
sdo coisas
que ndo estdo juntas.
Dizem-lhe enfim:
que as cem ndo existem.
Esta reflexdo nos incomoda a desejar uma realidade diferente para as criancas da REME
de Trés Lagoas, por isso, se justifica todo conhecimento assegurado neste D.O.C. carregado de

esperanca de dias melhores para as criancas e suas infancias.

Transigdo pré-escola X Ensino Fundamental

Para garantir a continuidade dos processos de aprendizagem das criangas, devem ser
criadas estratégias adequadas é‘os diferentes momentos de transigdo vividos pela
crianga quando de se€u ingresso na-instituicdo de Educagdo infantil, considerando a
necessaria adaptagdo das'criangas e seus responsdaveis as praticas e relacionamentos
que tém lugar naquele eé‘pago, e visar ao conhecimento de cada crianga e de sua
familia pela equipe da Instituicdo, de suas mudangas'de turmas no interior da
instituicdo, e sua transigdo 'da creche para a pré-escola, e desta para o Ensino
Fundamental. (OLIVEIRA,2010. p.13) (

Iniciamos com as._contribljigc”)es de Zilma de Morais Ramos de Oliveira (2010) para
enunciarmos que esta t‘\rﬂgnsiééo marca a passagem da crianca pequena e o findar da Educacio
Infantil para o ingresso nb Ensino Fundamental. Neste sentido, esperancamos que a criancga
venha viver sua infancia até seu tempo de infante.

Justificamos que por esta transigdo interessar ndo somente aos profissionais da
Educagado Infantil, como também aos profissionais do Ensino Fundamental, este D.O.C. assegura
entre os textos introdutdrios que serdo comuns as duas etapas da Educa¢3o Basica, um texto
especifico para esta transicao, .elaborado com a participagdo de profissionais das duas etapas.

Neste sentido, todos terdo acesso as mesmas orientagdes curriculares para desenvolverem seus

fazeres na perspectiva acolhedora dos processos de transicdo.
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