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APRESENTACAO DAORDENADORA DO PROCESSO DE ELABORACAO

s Orienta¢Bes Curriculares para a Educacdo Municipal de Trés Lagoas
MS foram elaboradas de uma forma democrética, num processo que
contou coma participacdode educadores,professores,coordenadores
pedag0gicos,gestores escolarese equipe técnicae pedagogicada

SecretariaMunicipalde Educacéo.

O documento que vocé recebe agora apresenta o resultado de um trabalho
coletivo feito por muitas maos, pois entendemos que um processo participativamente
construido, maigue umaestratégiade envolvimentoe comprometimento,é uma decisao
guerevelaaformadevere compreendero mundoe as relagdesele presentes.

Provocara participacdoé revelara autoria dos que fazemhistoriae o que temos
aqui, éum conjunto de autoriase histérias.Estedocumentoapresentaas concepgdesjue
fundamentamo curriculoe os indicativosconceituaise metodolégicosdos componentes
curriculares que iréo subsidiar educadores, professores e gestores escolares na elaboracdo
dos Projetos PoliticosPedagogico® as praticas docentesdas unidadeseducacionaisia
Redéviunicipalde TrésLagoas MS.

Acreditamosgue com issoestamos orientandm trabalho pedagdgiconas nossas
unidadeseducacionais e mobilizandotaiscapermanentede estudos, reflexées,ethates,
pesquisasyisando assimgualificaraindamaisosprocessosle ensinare aprenderdaREME
de Trés Lagoas. Que essa construgcdo possa ser sempre ampliada, revisada, remexida,
ampliada,mas nunca diminuida. Como diz o Poeta Lindolf &@M,Sy 2 NJ |j dzS YSdz a2y K2
LJ2 & & 2. Can@diiZamosum sonho, um projeto de educac&opara todos as criangas,
adolescentesjovense adultosque estdomatriculados na Redilunicipalde Ensinode Trés
Lagoas

Queele¢ o sonho,sejarealidadeem nossasscolase Centrosde Educacadnfantil e
emnossagraticase que nosajudeagarantiro direito a educacdaom qualidadesocialpara
todososestudantes.

Estamos cientes que ainda temos pela frente nuEisafios. O préximo passo é
fazer com que essarientacbesCurricularesassumam a sua legitimidade Projeto
Politico Pedagdgicode cada instituicao de Ensinoda REME.Se, para isso, for preciso
(re)significamossasexperiéncias, que o facamos cont@nsciéncia de continuarmos a ser
coprodutores de umaducacao que se deseja publica e de qualidade pa@aOSSomente

assim, continuaremos degado que muitos professores, especialistasde educacao,
1:



coordenadoraspedagogicasgestorese equipe SEMECgdeixaram a suadigital com a

construcdo deste Documento de Identidade da nossa REME. Sigamos emfrente

conjugandoo verbo esperancar.
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Professora Angela Brito

Nesseato representandoa Diretoria educacionale Pedagdgicee todos os demais
autorese coautoresda elaboracaodeste documento,tanto dasunidadesde ensinocomo da
SEMEC
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A

Prezado(aleitor(a),

Para ler e compreender este documento que denomina@dsntacdes Curriculares
da REME;, identidade, direitos de aprendizagem e metodologiasocé precisara de algumas
informacdes preliminares. Por favor, dedique um pouco de seu tempo e atencdo para pensar
sobre os pontos gue apresentamos a seguir. Este documento foi elaborado com a participacéo
de muitas pessoas!Em cada palavra ou reflexdo deste documento, temos o esforco de,
aproximadamente, 250 educadores, gestores, especialistasem educacdo, professores
coordenadores,técnicos e redatores lotados na SEMECque trabalham diretamente ou
indiretamente,em escolas centrosde Educacadnfantil da RedeMunicipalde todasasregifes
dacidadede TrésLagoasEscrevecoletivae colaborativamenteabrangediferentessignificados.
Ariquezado processademocraticamplica,também,compreendemque muitascoisagpoderiam
ter sido feitas de outra forma e que elementos importantes e interessantes ndo encontram
espaco para serem tratados aqui. Significa, portanto, que este documento precisa ser
compreendidocomoponto de partida,comomaterialque precisasercotejadocomarealidade
e 0 movimento de cada escola ou centro de educacao infantil. Em outras palavras, estamos
conscientes das limitagfes e das omissoes que se evidenciarédo na leitura e na interpretacéo de
cada leitor.

Contudotemosa certezade gue asmultiplasinterpretacéesdestedocumentotambém
trardo para o debate cotidiano nas escolas e nos'centros de Edtmdafantil um conjunto
singularde possibilidadeparaqualificarosprocessosle ensinare de aprender.Estedocumento
ajudarlhe-a a pensar sobre o que e como ensinar! Nas escolhas que foram feitas neste texto,
valorizamostrés principios fundamentais, quais sejam: O ensino e a aprendizagem,a
diversidade e a cultura. Tais principios alicercam todo esse documento apresentado, desde a
Educacao Infantil ao Ensino Fundamental, e orientam as aprendizagens essenciais que seréo
asseguradas aos teglantes por meio do desenvolvimento das competéncias definidas pela
BaseNacional ComururriculaBRASI2017)e no curriculode MS.

O DocumentdOrienta¢des Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas,
consiste em um conjunto ddiretrizes elaboradas pela participacdo de professores, equipes
gestorasdas unidadesescolarese centros de educac&oinfantil e Secretaria Municipate
Educacae Cultura,guetem comodocumentobasilara BaseNacionalComumCurricularg BNCC
e o Curricid de Mato Grosso do Sul. Para sua elaboracdo foram necessarias varias acoes tais
como: estudo dos textos fundamentais;organizacdode momentos de estudos e consulta
publica; sistematizacaade dados, dentre outras. Essedocumento esta organizadoem sete
capitulos divididos em duas partes que se completam. A primeira parte, redigida pelos

redatores, é constituido por VI capitulos.No capitulo |, apresentamosa contextualizacao




histéricada Cidadede TrésLagoa® caracterizacaaarede municipalde ensino,osindicadores
educacionais utilizados pela rede para acompanhamento dos resultados de aprendizagem e a
missao, visdo e valores que norteiam as politicas educacionais locais além da legislacdo que
baliza nosso ensino; €pitulo 11é formado pelos principios orientadores da pratica educativa.
Trouxemosnesse capitulo a tematica do curriculo, conteldo denso, mas que precisaser
compreendido para que as unidades de ensino possam elaborar seus PPPs, e para trazer a
identidade ao nosso curriculo elegemasmo eixos norteadores do processo educativ@s
principios- 0 ensino e aprendizagem, a diversidade e a cultura. O primeiro prin@dpEmsino

e aprendizagemé um dos eixos principais a serem consideradospor acredtarmos na
indissociabilidade desse processotambém pela coeréncia do discurso pedagdgico com a
opcao tedrica adotada para respaldar a pratica educativa na REMEBndemos que essa
concepcédo de ver 0 ensino e a aprendizagem, favorece a interligacaddsiprdoessos que
acontecemde forma articulada,masque guardamsuassingularidadesO segundoprincipio é a
diversidadepresente em cada instituicdo de ensino e no conjunto delas, que forma a educacéo
publica municipal, se constituem em uma riquegee, por caminhos diversos, deve instigar o
conhecimentee aformade ensinare aprender, tanto de quemensinaguantode quemaprende.

O terceiro principio- a cultura A partir da perspectiva tedrica adotada ‘pela REME qual seja a
historico cultural, as exdes tecidas em torno daSrientagdes Curriculareado poderiam

deixar de considerar:as particularidadesda cultura escolar,o0 dialogo com os elementos
culturais presentes em nossa sociedade e o reconhecimento dos diferentes sujeitos presentes
no espaccescolarcomosujeitosprodutoresde cultura;aexperiéncihumanacoletivatraduzida

nos diferentes trabalhos realizados no cotidiano escolar (ensinar, aprender, limpar, cozinhar,
planejar,administrar,escreverler, etc.);osvariadose conflituososprocessogjue seconfiguram
nadinamica societaria sua relagéo coro trabalhoescolar.

E nessaperspectivade instituicdo de ensino, seja Centro de Educacaoinfantil ou
escola,que nos leva a tecer outras reflexdes sobre o curriculo eanduzimos ao desafio de
superara invisibilidadedos sujeitose experiénciagpresentesno cotidiano escolar,tais como
dar visibilidade aos sujeitos historicamente excluidos e superar uma ideia de curriculo
prescritivo edeterminista inaugurado coma ci@aanoderna. (ZACCUR, 2003). Desse modo e a
partir dessegprincipiosque o capituloaindaaborda,o curriculo,processceducativoe areasdo
conhecimento; educacéo integral e as habilidades socioemocionais; a transicdo da educagéo
infantil para oensino fundamental; a alfabetizacdo na REME e suas perspectivas e por fim a
formacaocontinuadana REMENo capitulo lllintitulado os protagonistas da a¢édo educativa
na unidade de ensinoabordamosa escolae suafung¢éo socialna comunidadee também na

vida dos estudantescomoinstrumentode instrumentalizacia transformacaoda vida desses
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estudantes. Também traz uma secdo que trata exclusivamentedo estudante e suas
necessidadesomoserhumanoe comosujeitoda agdoeducativap professorcomosujeito da
acaoeducativae dasintervencdegedagdgicasecessariaparaque o alunoaprenda,de modo
a respeitar a diversidadeexistenteem salade aula; a gestdo pedagogicaé abordadacomo
pessoagjue sdoresponsaveipelaacdoformadoracontinuadados protagonistasdo processo
de ensinoe aprendizageme que também acompanhamo desemprenhodos estudantesna
unidadede ensino;a gestdoescolar:sujeito que transforma a escolaem um espacode acao
educativapara TODOSA intencdodestetexto é o de trazer paraasinstituicbesde ensinoda
RedeMunicipal de Ensinode TréslLagoasem especialaos sujeitose protagonistasda agao
educativaque atuam nos Centrosde Educacadnfantil e também das unidadesescolares,
consideracfescercada gestdodemocraticae de como esta se efetiva concretamente Além
disso considerase também no texto os dois instrumentos principais da gestao escolar
democréticaio conselho escolae o projeto politico pedagogicoNessesentidoo que pensam
alguns estudiosos da teméatica acerca dessa questdo tdo importante para a educacéo
contemporanea principalmenteapdsa promulgacaala LDB/9394/96 atualmentea partir da
homologagédoda BaseNacionalComumCurricular- BNCE aprovadaem dezembrode 2017.
Trouxemogambém comotematicaparaser estudadae modificadanasunidadesde ensinoa
relacdo entre aEscola, Familia E Comunidadg Parceiros Para Uma Aprendizagem
RealmenteSignificativa. aproximar a familia da escolade modo a fortalecer os vinculos
entre as duasinstituicoes e consequentementepromover a educacaodos estudantesna
perspectivantegral.

A familia € um espaco insubstituivel para a assisténcia e protecao das novas geracoes e
para o desenvolvimento de valores e atitudes sociais basa@lesoperacao e solidariedade.
E dentro da familia que a crianga inicia, ao nascer, 0 seu processo educativo, juntamente com a
formacédo da suaentidade epercepcdade quemsaoosoutrosem suavida.

Aindaa propostado texto €, também, provocarumaaproximacaajualitativadafamilia
com a escola, com vistas a melhorar o desempenho como também diminuir o0 abandono da
escolae as problematicasemergentesque vem assolandoa escola.No quarto capitulo
intitulado os principios norteadores da acédo didatica apresentamos,possibilidadesde
organizacao do trabalho pedagdgico mediante as estratégias propostas ja conhecidas da escola
e outras nem tanto, tais como: planejamento, sequencia didatica, projetos e também do que
trata as metodologias ativas preconizagaela BNCC como forma de oferecer aos estudantes
formas de aprender mais significativamente interessantes. Objetivamos destacar conceitos
abordadosno contexto deagéo didaticaindicando anecessariaeflexdo sobreo planejamento

e aavaliagdo no ambito da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental. Além dessas possibilidades




apresentamosindaa organizagaalosambientesdaescolacomopossibilidadede espac¢apara
a pratica pedagogica. Essesespacos muitas vezes ndo sdo valorizadoscomo lugar de
aprendizageme na verdade sdo permeadospor relacdes,nos quais os estudantesampliam
contatossociaispossibilitandca aquisicaade caracteristicaBumanase apropriacacdacultura.
Pensandonisso, devemosconsiderara importanciada qualidade das relagBesque
oportunizamos aos estudantes, pois 0 meio em que vivenciam na instituicao influencia
diretamente no desenvolvimentgpodendoamplialo ou restringilo, funcionandocontraou a
favor deste processo. De acordo com Vygostsky (2010) o meio desempenha, no
desenvolvimentada crianca,no que serefere ao desenvolvimentala personalidades de suas
caracteristicagspecificago homem o papel de umafonte de desenvolvimento(VYGOTSKY,
2010a,p.695).No quarto capituloaindaabordamosa questdodastecnologiase midiascomo
novaspossibilidadegle renovacao(inovacao)onforme preconizaBNCC/CM$arao trabalho
pedagoOgicona salade aula e também como mais uma estratégiametodolégicapara o fazer
pedagogicaaescolaE por fim abordamosaindanessecapitulo,a tematicaque € sempreum
grandedesafioparatodosndéseducadoresaavaliacaaducacionakeussignificadose sentidos
no processode ensino e aprendizagem.Paratanto trouxemosas variasformas de avaliacao
comotambémparaque tenhamosa oportunidadede nosapropriarmosdatematicacomouma
avaliacdoacimade tudo, inclusiva. Nessapercepcao,avaliarnas Orienta¢cdesCurricularesé
exercitar um olhar sensivel,de uma escuta atenta e cuidadosado outro, € um ato de
Gl Y2 NP adprprigh8osedas palavrasde Paulo Freire. Consistenessaperspectivade
avaliagdocomo um ato de inclus&o.E importante salientarque essaforma de avaliardevera
percorrertodas as etapasde ensino,fazse necessarico empregodas diferentesfuncdesda
avaliacdocomo meio de reprogramaras acdespedagogicasTratamosainda no texto da
avaliacaccom suasfungdes:Diagnésticaee Formativa comsendoaséancorasPreconizase, no
texto, a necessidadedo uso de varias estratégiase ou instrumentos de avaliacdq ndo
defendendoo empregoexclusivode nenhumadelas,masque, paraalém dos citados,outras
possamser utilizadas.Defendese, assim,que as mesmasestejama servicoda melhoria das
aprendizagensde todos os estudantes Dentre elastratamos do portfélio, a observacaoa
autoavaliagdoa provae o teste em duasetapas.Deixamosclaro no texto também que para
desenvolvecompeténciagonformedefinidonaBNCQGazdaavaliagdanaisum dosmomentos
de desenvolvimentale conhecimentogio processo deensinoe aprendizagem. Sendassim a
avaliagcdopensadaa partir de uma perspectivado processode ensino e da aprendizagem
viabiliza a qualificacéo integral do estudante, propiciando que esse possa exercer sua cidadania

como um cidaddocompetente, capazde tomar decisdese resolver problemassimplesou



“ complexosdo cotidianoem que vive. No CapituloV tratamosda diversidadeeducacionalna - .

educacéo infantil e no ensino fundamentaApresentamos o conteldo origindrio da Base
Nacional Comum Curricular. Ogjuatro temas abordadossao orientadospelo principio da
equidade. Portanto consideramos, dentre seus objetivos, o combate a desigualdathr,esc

que pressupde o reconhecimento de que grupos diferentes possuem necessidades diferentes.
Assim tratamos das particularidadesdas cinco Modalidades de Ensino ¢ Educacdona
perspectiva inclusiva: primeiras aproximacdes para a definicdo de umagphtia a REME de

Trés Lagoas, Educacdo do Campo: uma modalidade ainda em constru¢do, Educacéo para as
relacbes étnico raciais e Educacdo de Jovens e Adultos novas perspectiGepitito VI
tratamos dostemascontemporaneosa acaoeducativadossujeitos no documento,0s Temas
ContemporéneosTransversaigém a condi¢do de explicitar a ligagéo entre os diferentes
componentes curriculares de forma integrada, bem como de fazer sua conex&o com situagdes
vivenciadaspelos estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e
contemporaneidadeaos objetos do conhecimento descritos na BNCC.Todos os temas
abordados no texto deveréo ser trabalhados durante o processo de ensino e aprendizagem e
também fazer parte do Projeto Politid®edagégico das unidades de ensinoca@pitulo VII
refere-se aos conteudos contidos nos cadernos de orientagdes curriculares e
metodologias assim definidos:, Caderno | ¢ Educacédo Infantil ¢ conteddos,
singularidadese metodologias; Cadernoll ¢ Ensino Fundamental | ¢ contetdos,
singularidades e metodologias @derno 1lI- Ensino Fundamental I§ conteudos,
singularidadeg metodologias.

Por fim, este documento ndo lhe dird o que fazer! A partir dos argumentos
apresentadostenhaa conviccaale que pensamosiosprofessoreem salade aulaemtodosos
momentos que elaboramos este material. No entanto, serd necessario traduzir as orientagées
para colocdas em prética. Isso porque a historia, o contexto, 0s movimentos que constituem
cada escola sédo ginlares e exigiréo reflexdo sobre os recursos disponiveis, as possibilidades e
2a tAYAGSEa RS OIFRI &aAaddzrenz2ed tIFNF 1ljdzS ad& 2NRSY
cotidiano, elas precisardo ser mediadas, refletidas, analisadas, revisitadas,sye¥istal oda
AYLE SYSyYy il cen2 OdzNNA Odzf F NJ SEA3IS dzy O2YLX SE2 LINZ
ensinarOobjetivodestasOrientacdesCurriculares dar-lhe subsidiosindicacde® orientacdes
para apoiar a elaboracdo do Projeto PolitRedagdgico, dos planos e dos planejamentos de
Syaiy2e Clel dza2 RStS ySaaS aSyiiAR2 S aGNBAYy@ZS)
risquem e rabisquemeste documento! Sim, queremos que TODOS transformem este material

em instrumento de trabalho, que apefeicoem, complementem,corrijam, enfim... utilizem e
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facam bom uso para o desafiadorfuturo que desejamosconstruir, juntos, para as futuras

geracOesem especial, atuturas geragdedo municipiode TrésLagoas!
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CAPITULO | - CONTEXTUALIZACACDA HISTORIA DO MUNICIPIO,
CARACTERIZACA®\ EDUCACAEMARCOSEGAI®UEORGANIZAM EDUCACAO
DAREDEMUNICIPADETRESAGOAS.

Neste capitulo abordamos um pouco da histéria de Trés Lagoas na esperanca de que,

comessepequenoespacgale tempo histéricopossamosgucamossosducadoresaampliarem

as pesquisas acerca dessa trajetoria da cidade que se torna, na contemporaneidade (2019), a
terceiramaiorcidadede Mato Grossalo Sul. Alémdissocaracterizamoa REMEle formabreve,

para que TODOS das unidades de ensino possam ter acesso aos dados e leis que compdem a
Rede Municipal de Ensino com a finalidade e com a convicgdo desgeeonhecimento traga
atodososeducadore® sentimentode pertencimentoe de orgulhode fazerparte daeducacao

publicamunicipal deTrés lagoas.

1.1. CONTEXTUALIZACAISTORICAO TERRITORIOE TRES. AGOASCONHECERARA
VALORIZARMAREPRESERVAR EBUEAR
Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pés a
caminhar.
PauloFreire

A intencdo deste texto é trazer a comunidade escolar peculiaridades hist@iicas
Municipio de Trés Lagoas, um dos 79 municipios do Estado Mato Grosso do Sul e possui uma
area territorial de 10.206 Km? e que nos dias atuais, segundo a projecdo do Censo de 2019, sua
populac@aesidenteé de 121.388habitantes.Coma certezade queséconhecenda lugaronde
vivemos poderemos amar, valorizar e preservar aquilo que temos como territério de morada,
desenvolvimento e convivéncia familiar e fraterna entre as pessoas que aqui nasceram ou
escolheranmesselugarparavivere prosperar.NossohistoriadorFernande42019)traz de forma
quase poética um pouco da histdria desse municipio que leva o nome de suas trés lagoas
exuberantes que com sua fauna e flora provocam nos municipes um orgulho imenso de viver
nesselugar.

Assim narra FernandesQ®9). O surgimento da cidade de Trés Lagoas é fruto de um
dos maiores projetos de integragdo territorial nacional no inicio do século XX, a construcdo de
uma ferrovia que anexasse permanentemente o extremo oeste brasileiro e que contribuisse
para o fortaleimento demografico nas margens ocidentais, a NOROESTE DO BRASIL. Essa
ferrovia abrangia mais de 1600 quildmetros de extensdo em solo nacional e que, em 1907 se
transformou no primeiro projeto transoceanico sarhericano, que uniria o porto de Santos ao

porto Pacificode Arica no Chile. Pontode confluénciahumanamilenar, aregido abrigou
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cacadorescoletores,guaraniscaiapose ofaiése, ja no séculoXVlcomachegadaloseuropeus,

os rios Tieté e Paranase tornaram as artérias rumo ao Brasil interior. Pelo TietéParana
serpenteavambatelGes, canoas,homens livres e cativos e animais embarcadosque ora
tombavam pela doencade vetores, ora pelo naufragio e pelo conflito constante com os
silvicolasO potencialterritorial no qualseencontraestemagnificomunicipiosefortaleceucom

os relatos ao longo de séculosdA NN R2 ¢ASlGsé¢ SN | SaljdzZAayl LI
mistérios e riquezas a serem exploradas. Relato das Expedi¢cdes de Pascoal Moreira Cabral em
1718 e do Capitdo General Presidente da Capitania de S&o Paulo, Rodrigo Cesar de Menezes,
que embarcaracom maisde trés Mil pessoasem Porto Felizrumo asrecémdescobertasninas

do Cuiab&lescrevenaregiaono séculoXVIIINoséculoXIX a Expedicaalo diplomatagermanc

russo nascidoem Nassau,nhas Bahamas,0 bardo Georg Heinrich von Langsdorff,visando
percorrer doze mil quildbmetros rumo ao Amazonas,produziu preciosidadesnarrativas e
gravuradas em seu percurso e dentre elas os relatos do cronista, gravurista e masico francés
Hercules Florence que descreve o itinerario rumo ao Parané&bojo do Jupia, o Salto do
Itapura, o Salto do Urubupunga e a entrada do grande Rio Sucuril. Isso foi no més de agosto
de1826. E ainda na vintena deste século, os Mineiros oriundos do triangulo, criadores de gado
ainda em um tempo em que ndo havia ectiologia'do manejo e do plantio de pastagem,
desenvolvendo uma criacdo extensiva e encurralados pelo avanco da cultura do café, mais uma
vez recorrem a grande via fluvial em busca de novos campos e, embarcados com animais,
escravos e familias descendor@s Paranaiba e o Grande se instalam nas planicies do cerrado
mato-grossense,fundando em 1838 a cidade de { I y { QdoyPgranahyba.O celebre
engenheiro e escritor Euclides da Cunha, em sua obra A Margem da Historia, editada em
1909prenunciavaim novo porvironde a forgamotriz e hidraulicadasquedasdo Urubupungée

do Itapura seriam a génese de um dos maiores centros energéticos e industriais do Brasil. Foi
em 1909 também que uma comissao de engenheiros e topografos da Compaatihado de

Mello detentora da Construcdo da Estrada de Ferro B#apura percorreu o percurso tieté
parand em busca de um local potencialmente apropriado para a constru¢éo de uma ponte para
a travessia e para o surgimento de uma nova cidade que sbadstaria como sede regional.
Assim se inicia a génese urbana de Trés Lagoas (grifo no&p6¥ o desvio do percurso rumo

a ltapura para o Jupia, area cujo o recurso territorial seria mais promissor em funcao de sua
situagaogeotopograficap projeto e a plantade umaurbsem solomato-grossenséoi solicitada
aosengenheiroOscarTeixeiraGuimaraesJustinoRangeFrancae o topografoAnténioMolina

de Queiroz. No dia 11 de novembro de 1910 é inaugurada a estacado de Jupia em selo mato
grossense nodia31de dezembralo mesmoano,aestacaode TrésLagoasUmanoapdés,em

& s 1911ficaconcluidoo primeiro tragadode umacidadeplanolinear,comruasamplase . -




parisiense. Hotel, restaurante, delegacia, pracas, escolas publicgasega se encontravam

contempladas neste projeto. Foram desapropriados 3600 hectares da Fazenda das Alagoas,
propriedade do Senhor Antbnio Trajano dos Santos. Em 1912, comerciante, fazendeiros e
ferroviarios, brasileiros e uma vasta gama imigrantes aldgnde todos os continentes do
mundo, recémchegados, se instalam fortalecendo o comércio e contribuindo para a evolugao
demograficadacidade.Em1914amaisnovacidadedo Estadogntdoconhecidecomoa Cidade
Caculacontavacomduasmil almas,duasescolagpublicashotéis,um clubesocial e variaslojas

de comércio. Primeira cidadas margens matgrossenses, a meio caminho entre Campo
Grande e Bauru, sua ampla capacidade logistica, fez com que a jovem e pequena cidade mais
umavezsedesenvolvesssobremaneiranosanos1920.Novoscomércioscomode automaoveis,
confeitarias, hospital e indmeros estabelecimentos de produtos e servigos agora contrastavam
com a identidade ferroviaria da cidade inseriral@o cenario econdmico regionaf@mando
suaamplanotoriedadepoliticade amplitudenacionalk estadual Além de trés escolaspublicas
aeducacaaccontavacomaEscolad ke 2 dzf ikaRgliradaem 1922.0 Colégigossuidnternato

misto e um grupo Escoteirce formavajovense criancaslaregidoe de outros EstadosNosanos

1960, novamente veria 0 avanco e o desenvolvimento em um empreendimento de amplitude
internacional, a constru¢éo da Usina Hidrelétrica de Jupia, a primeira no mundo a ultrapassar 1
GIGAWAT e poténciainstaladae capazde gerarenergiaparadoismilhdesde habitantes.Nos
decénios posteriores; a formacao: de grandes reservas de Eucalipto e a instalacdo da maior
planta de celulose e papel do mundo bem como a ampliacdo do parque industrial eeataum
demograficoumavezmaisascendenseuspercursodemporaisquefortalecemsuahegemonia
territorial e humana ao longo de sua histéria. Passado e presente confluem para um futuro
destinado a constante evolugéo. Cidade formada pelo grande amalgamamultiétnico das
nacionalidades, onde sua identidade se constrdi cotidianamente por sua rica e maravilhosa
relacdode comasalteridades umavezmaisTrésLagoaseconsolidacosmopolitaprogressista

e propensa a grandes desenvolvimentG@anhecé@a é, antes de tudo, um ato de respeito e

amor de seuscitadinos,preservala em suahistoria é o convictocaminhoparaum futuro ainda

maispromissor.

1.2. CARACTERIZACBAREDHBUNICIPAIDEENSINMDETRESAGOAS

O Municipio de Trés Lagolascalizado na costa leste do estado de Mato Grosso do Sul,
hoje com aproximadamente, 121.388 (projecdo IBGE 2019) habitantes possui uma rede de
ensino considerada média se comparada as cidades do mesmo porte. A Rede Municipal de

Ensino- REMEcontarda partir de 2020com 19 escolassendodezoitoescolasurbanase uma
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escola do campo e aindbezenove Centros de Educacéo Infantil. Este texto traz a configuracéo
atualda REMEg desafioduturos daEducacaala Rede Municipal densino.

A Rede Municipal de EnshiREME, possui atualmente, dado fornecido pela Central de
Matriculas da SEMECDado do més de setembro do ano de 2019 = 16.255 estudantes
matriculados assim distribuido€recheg zero a trés anos = 3.127 criancas, sendo destas, 1033
criancasatendidas entempointegral.Pré¢ escolac 4 e5 anos=3.385 criangas.

Ensino Fundamentall = 8.156.Ensino Fundamentall = 1.191 eno Programa de
Aceleracao daprendizagent PAA(EJAF 393 alunos

A Secretaria Municipal de Educacédo de Trés Lagoas parte de uma organizacdo da
estruturaescolarem etapasda Educacadnfantil que correspondeaosgruposde 1 a5; anos
iniciais do ensino fundamental, em um ciclo de alfabetizacdo que corresponde ao 1° e 2°
anos e 3°4° e 5 denominados anos de consolidagcao do processo da alfabetizacdo e anos
finais do Ensino Fundamental organizaan anos do 6° ao 9° ano, com respaldo legal nos
principios da Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN, 9.394/96), em seu capitulo Il da Educacao
Basicano Art. 23 que dispde sobre a organizacdo da estrutura escolar. Esse dispositivo

legalorienta que:

a educaca basica podera organizae em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudo, grupos nédo seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por formas diversas de organizagdo sempre
gueo interesse do processale aprendizagem assimrecomendar.

Com base nessa orientacdo e levando em consideracdo preceitos legais para a
organizacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos (Res.03/CNE/CEB/ 2005 e a Lei 11.270),
bem como do Pacto Nacional pela Alfabetizacdona ldade, que orienta acdes que
contribuemparao debateacercadosdireitosde aprendizagendascriancasdo 1°, 2° anos,
fortalecendo aconstituicdodo ciclode alfabetizacéo.

Na perspectiva do atendimento as criancas, obsee/a Lei vigde em que, 0
ingressadascriancaso Ensind-undamentaé apartir dos6 (seislanosde idade,completos
ou a completar até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula, conforme as
orientagdes legais e normas estabelecidas pelo CNEesalugdo CNE/CEB n°3/2005 e nos
Seguintes Parecere<CNE/CEB n° 6/2005, n°® 18/2005, n°® 7/2007, n°® 4/2008, n°22/2009,
ResolucadCNE/CEB°® 1/2010e Parecer/CEB PortariaMECNn® 1.035,de 05 de outubro de
2018Porém, caso o estudante chegue a escola ¢datde superior a seis anos e sem

escolaridadgrévia,0 mesmodeverasersubmetidoa avaliagdalasproficiénciasiniciande

se pelo 1° ano e assimsucessivamenteaté a adequacaodo ano correspondentea sua
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" habilidade/conhecimento. Destaca aportancia de gie osregistros sdo necesgés para v -
gue o andamentodasatividadesnaose percano caminho.

QUADRMREPRESENTATID@ORGANIZACAO
ETAPADE ENSINO FAIXAETARIARREVISTA| DURACAO
Creche de 0 a3 anos
Educacadnfantil - 5anos
& Préescola de4 a5 anose 11 meses
Ensinofundamentall 1° ano 06 anos SO
Alfabetizacao 2° ano 07 anos
Ensino fundamental | 3°ano 08 anos
Consolidacado processale 4° ano 09 anos 3anos
alfabetizacace letramento. 5° ano 10 anos
6° ano 11 anos
EnsinoFundamentalll 7° ano 12 anos
4 anos
8° ano 13 anos
9° ano 14 anos

A organizacdo do curriculo e da pratica docente estd sustentada na abordagem
tedrica de Vygotsky,quando afirma que "o bom ensino é aquele que seadianta ao
desenvolvimento', ou seja, aquele que se'dirige as funcpsisoldgicas que estdo em vias
de secompletarem Essalimenségprospectivado desenvolvimentgsicolégicc de grande
importancia para o ensino, pois permite a compreensdode que as intervencdes
pedagdgicas, feitas mais cedo, podem promover avancatesenvolvimento cognitivo e
socialdosestudantes.

Na REMEA jornada de estudos na escolae centros de educacaoinfantil esta
organizadaonformepreconizao artigo 24 daLLDB9394/96comcargahorariaanualde 800
horas distribuidasno minimoem 200diasde efetivo trabalho escolarcomo estudante.

As classese turmas estao distribuidasno periodo matutino das 7h00min as
11h10min incluindo o recreio de 10min. no periodo vespertino, das13h00min as 17h10min
e, noperiodonoturno, das18h30miras22h00min.

E importante observar que os 10 minutos destinados ao recreio dos estudantes
poderd ser incluso na carga horaria desde que a escola tenha registrado e previsto no seu
ProjetoPoliticoPedagoégica formaque desenvolverd envolveraestudantes professores
nessetempo de 10 minutos,destinadolegalmenteao recreio.

Importa destacar que a organizacdo da educacao do territério de Trés Lagoas, conta,
desde2002,comaimplementagcédade um SistemaViunicipalde EnsinocomopreconizaaLein®
1.795,de 16 de julho de2002e atualizadapelalei 2.443 de04/05/2010.Com issofortifica-se
0 Conselho Municipal de Educac&®ME, que pauta suas acles pela legislacdo vigente na
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buscade garantir seu cumprimento de forma plena em cada espaco educativo do municipio de
TrésLagoas.

Noviésde responsabilidadesompartilhadascompeteao CME comooérgaoconsultivo,
deliberativo, propositivo, normativo e fiscalizador, legislar sobre a Educagé&o Infantil e o Ensino
FundamentalatendendoescolagiaRedePublicajnfantisprivadase filantropicasdo municipio.

Tem, assim, neste documento, papedsencial de contribuir e validar sobre as concepcdes
apresentadasas quais dialogansobre avivéncia do territorioe sua articulagdocom Base
Nacional Comum CurricularBNCC. O CME 'torsa, dessa maneira, parteonstituinte no
entrelacamento dos ovos desafios advindos das reorganizagfes curriculdosgroximos
anos. No ambito dasonquistaseducacionais, evidencie o PlanoMunicipal de Educacéo,
vigente desde 2015, o qual a luz do PlanoNacionalde Educagéoaponta o planejamento de
acOes daerritério de Trés Lagoas, em busca do atendimento das vinteni2€3spropostas
em nivel nacional. Alicercadasnas seguintes diretrizes: erradicagdo do analfabetismo;
universalizacdado atendimento escolar; superacdodas desigualdadeseducacionais com
énfase na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formdsalieninacéo;
melhoriada qualidadeda educacéoformacaoparao trabalhoe paraa cidadaniacom énfase
nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; promogaondipio da
gestdo democrética da educagédo publica; promo¢do humanistica, cientifica, cultural e
tecnolégica do paisestabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicosdemacédo
como propor¢do do Produto Interno BrutdPIB,que assegure atendiento asnecessidades
de expansdo,com padrdo de qualidade e equidade; valorizagdodos (as) profissionais da
educacdg e promocao dos principiodo respeito aos direitos humanos, diversidadee a
sustentabilidadesocioambientaj asmetase estratégiasdo documentoapontamse como um
desafio para a educacéo do territério do municipio de Trés Lagoarme destacado no
PME para a proxima década da educacdo municipal e que perpgssar&@ompromissce
responsabilidadelosmais diversogiovernose governantes.

Osdadosreferentesa educacdono que competea Etapada Educacaanfantil, revelam
investimentos na construcdo e ampliacdo dos centros de educacédo infantii empreendendo
gualidade e ampliacdo do atendimento dessa Etapa. O municipta com 18 unidades em
2019 e maisuma a ser inauguradaem 2020. O avanco ocorreu tambénmas 18 escolas,
existentes que receberam, até esse momento de escrita desse documento, reformas e/ou
gualificacdo dos seus espacos em 86% delas. Além dissimaagarada mais uma escola, em

2020, totalizando 19 unidades escolares e 38 unidades de ensino na REME na totalidade, o que

contribuirdparaque em 2020 atinjamosumameta de aproximadamente17mil estudantesa
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" serematendidoscom qualidadedos servigosoferecidos.Alémdisso,a aberturade turmasde

Préescolas, nas escola® Ensino Fundamental, bem como o atendimento dessa Etapa na
Educagdo do Campo marca um periodo de concretizagdo de muitos direitos oferecidos as
criancagessa faixataria

No que tange a Etapa dos Anos Iniciais, os indices de Desenvolvimento da Educac&o
Basica¢ IDEBsao promissores, conformegrafico abaixo, onde se apresentamos avangos
crescenteslesde an@®007.

Oresultadodo IdebdaREMEosanosiniciais4°/ 5°ano.

Municipio 2007 | 2009 | 2011 | 2013 2015 2017
TrésLagoas 4.0 4.2 4.7 4.9 5.2 6.2

COMPARATIVRIETAPROJETADA/NO
5° ANOS

& _o—0—&—©O

2007 2009 2011 2013 2015 2017

=8=MetaProjetada ==8==|debobservado

Contudo ressaltase a existénciade desafiosno que se refere & consolidacdoda

alfabetizacd@o finaldo 2°ano doEnsind~undamental.

Promovese,assim,em nivel municipal,um continuoprocessade estudo e formagdes
continuadasgspecialmenteno &mbito dasunidadesescolares.

No viés dos desafios dos Anos Finais torna-se visivel que ainda urgem desafios
significativos a educacéo de Trés Lagoas, considerando que apenas nos anos de 2009 e 2017 o
municipio atende a meta projetada para o IDEB dessa etapa, conformeeafaras grafico

abaixo.

ORESULTADDOIDEENONOSSMUNICIPIONOSANOSFINAIS®/ 9°ANO.
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Municipio 2007 | 2009 | 2011 | 2013 2015 2017
TrésLagoas 3.4 3.5 3.4 3.3 3.6 5.2

COMPARATIVMIETAPROJETADADEBOBSERVAL
9° ANOS

—a—
o—o0—° 9

2007 2009 2011 2013 2015 2017

=== |MetaProjetada ==@==|debobservado

No que serefere'a Educacgaale Jovense Adultos,dialogandocom a Meta 08 e 09 do
PME, algumas estratégias estdo sendo preparadas para serem desenvolvidas no M
como o Projeto de Educacéo de Jovens e Adultosatfuesse momento histérico ano de 20
aREME napossuium projeto paraessamodalidadede ensino.

Por fim, no cenério tréiagoense, € ainda importante destacar a pluralidade étn
racialque atualmentecompdenossacidade tornando-a um municipioegpecialmenterico, seje
na diversidadereligiosa,sejana diversidadecultural, sejanasvariadasformas de expresséc

linguisticas artisticas.

Contribui com essadiversidadea chegadade imigrantes venezuelanoschineses,
tailandeses, haitianos e também da presenca de estudantes oriundos de outras cidades do
Brasil,0s quaissislumbramtrabalhoe prosperidadeno territério de Tréd agoas.

Ainda importa destacar que muitos trabalhadores gesidem na regido, oriundos de
diversas partes do pais, foram atraidos no periodo de expanséo das industrias de celulose, e
mesmo com a falta de investimentos no setor, muitos desses nao retornaram as suas cidades
deorigem.Essesompdemo cenariode diversidadeque o municipiohoje apresentaampliando
e enriguecendosuaculturalocal.

Nesse sentido, as OrientagBes Curriculares destacam a importancia da valorizagcdo da

diversidadeno contexto do Projeto PoliticoPedagogicale cadainstituicdo de ensino.Assim,
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¥ promoverasvariadasormas derespeitoe ampliacdodo conhecimentadasdiferentesculturas ~ P

é desafiopostoatodososmunicipes demaisenvolvidoscomaeducagaajue, cotidianamente,
fazem parte da constru¢éo do processo historico e geografico deste territério chamado cidade

de TrésLagoas.

1.3. OSDESAFIOS PARAEDUCACADA REDEIUNICIPAIDEENSINMETRESAGOAS

E indiscutivel que a busca pela qualidade da educagdo, ndo depende de um (nico
aspecto, mas de pelo menos cinco fatores que sdo fundamentais e que nos desafiam para que
tenhamosumaeducacaale qualidadesocialparatodos, sendcles:

Primeiro desafio formacdo continuada aos agentes responsaveis pela organizacao do
trabalhopedagdgicee acaoeducativaparaque desenvolvamascompeténciasocioemocionais
e possam efetivamente transformar asidades de ensino em espacos que acolhem a todos
sem discriminagdode condi¢cbes de aprendizagem,condi¢cfes de constituicdo familiar,
econdmica, psicoldgicas e culturais, uma escola publica aberta e acolhedora. Para isso o grande
desafio serdo oprocessos de formativos e desenvolvimentos de projetos para esse fim. Para
iSSO a equipe gestora, Projeto Politico Pedagégic® curriculo, a organizacdo do espago e a
formacéo dos professores devem convergir para uma educacdo que tenha a humanizacéo e o
respeito a diversidadeomoprincipiosdaorganizacaalo trabalho.

E nessa perspectiva que devemos ter o compromisso de qualificar a aprendizagem que
€ oferecida na REME por.meio de programas e projetos que deverdo contribuir com o0 acesso, a
permanéncia e inclusao do estudante e que este tenha sucesso ndo s6 na sua escolarizacao,
masem especiahavida.

Osegundadesafio- € anecessidadele um esforgcoconcentradogparaque osestudantes
matriculados na REME sejam alfabetizados na idade certa om@s&agundo ano do ensino
fundamental, conforme preconiza a atual politica de educacdo nacional. Para tanto e para
cumprir a Meta 5 do PME, a REME tera que aumentar o indice de aprendizagem nos segundos
e terceiros anos, que atualmente é de 87% para 93% ditéal do Plano Municipal. Portanto,
iniciativas como o Projeto de Nivelamento da AprendizagétRONAE foi implantado desde
2017 e sera fortalecido nos anos subsequentes, para que os estudantes com dificuldades de
aprendizagem sejam cuidados, pedagogieate, conforme determina a meta 7 do PME. Além
do projeto, acdesde formacédo continuada dos professorese equipe técnica deverao ser
intensificadas.

O terceiro desafio que merece um olhar especial,além de uma nova politica de
investimento pedagdégico e decursos humanos, é a Educacao de Jovens e adlids. Essa

modalidadede ensino oferecidana REMEpor meio do Programade Aceleracadoda
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Aprendizagent, PAA possui algumas situacdes preocupantes e desafiadoras. O PAA apresenta
um indicede reprovacaade 19%e de evasaade 40% dadosconstatadoem 2018pelo setorde
monitoramento e normas da SEMEC. Estes dados que historicamente s vem aumentando ano
ap6s ano, requer da equipe pedagogica da SEMEC e escolas, acdes para sua reversao. Esse
histéricoapresentadgelada EJAdlaREMEgstadimpactandono desenvolvimentalo Municipio,
principalmenteno que serefere ao capitalhumanoqualificado Enecessarigpensamumanova

politica de Educacaode jovens e adultos (Meta 7) do PME, e que realmente atenda as
expectativas desses jovens e adultos para@uecluam, com sucesso, 0 ensino fundamental e
possam continuar sua@avessia parasestudos subsequentesu paraa vidaque escolherem.

O quarto desafio e aspecto evidenciadoe que merece uma politica educacional
diferenciada e investimento financeire pedagdgico é o fenbmeno da distor¢céo idade.
Atualmente(2018) a Rede Municipal de‘Trés Lagoas possui um indice de 21% e especificamente
no 2° e 3° anos do ensino fundamental, 33% conforme dado recente do INEP/MEC(2017)
guando dos resultados da Awjéio Nacional na Alfabetizacdo AN2016, indice considerado
alto pelospesquisadoredaarea.AREMBpossuino anode 2018,salasde aulasque apresentam
distor¢éo variando de 39% a 68% da turma. Essa situagao sinala a urgéncia de propor agoes e

programague possam corrigio fluxo. Parafraseando (Oliveira, 20G§udCury,2009).

Asseveramogque a questdo da distor¢cdo idade-ano representa uma profunda
desigualdade sociopoliticeecondmica que marca historicamente a sociedade
brasileira, bemcomo o0 nosso estado e municipio, e que se expressa na educagao
basicaEssalesigualdadgrovocao fendmenoda exclusdala escolague seconverte
posteriormenteem exclusaaocial.

As taxas de reprovacao, e de distorcdo idade sdo elevadas, sobretudogs anos
iniciais (2° e 3°) e finais (7° e 8°) do ensino fundamental. Esses dados devem remeter e indicar
aos gestores escolares e ao sistema de ensino apuofanda reflexdo e tomada de deciséo,
com vistas a correcdo do fluxo, a permanéncia do (a) eantd na escola e ao éxito na
aprendizagem.

Oquinto desafioe de granderelevanciaalémde desafiadoma REMEBparaaatualgestao
e gestdeduturas,é o de oferecereducagdemtempointegral. Atualmente,a REMEcontacom
uma Unica escola queferece projetos no turno contrario, porém néo foi criada como uma
unidade com essaorganizagaocurricular. Porém, temos a meta 6 do PME para cumprir
gradativamente até o final de vigéncia do referido Plano em 2024. Seguindo essa logica, acdes
deverdo ser pensadas para que iniciemos uma politica de oferecimento de educacao de tempo
integral na REME com vistas a minimizar o déficit apresentado nos dias de atuais e desta forma
contribuir para a melhoria da qualidade da educacao e o indice derabilidade dos nossos

é _ estudantesAREMEvem cumprindo essaetagradativamente natapade educacaanfantil. _ v
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Osextodesafiorefere-seaodesenvolviment@ulturaldacidade Atualmenteoslegados ™ P

histéricos como a musica, a arte, a danga, 0s espacos e prédios historicos que ajudam a contar
ahistoriade TrésLagoavemsendoresgatado® cuidadosporémnao podeserumapoliticade

governo e sim de Estado para que as futuras geragfes possam usufruir do legado deixado pelos
antepassados construtoresdahistériae culturadessacidade Emuito importantevalorizarmos

0 movimento e esforgo existentes atualmente para o resgate da nossa cultargpovo que

ama sua cidade deve preservar a sua cultura, sua histéria e aprimorar sua identidade cultural

e isso sefaz a partir da educacaoque € oferecida nas unidades educacionaisaos seus
estudantes. por tudo isso € que um dos principios que orienta essas Orientacdes Curriculares
daREME acultura.

Isto posto, acreditase que para a melhoria da qualidade do ensino, € necessario
implantar medidas quenelhore a estrutura das escolas tanto fisica como pedagbdgica, além do
investimento na valorizacdo ®rmacédo dos profissionais, aperfeicoamentodas praticas
educativas com vistas ao cumprimento das metas de aprendizagem estabelecidas pelo Plano
Municipalde Educacido, SEMEC pelas escolas. E necessario que essas formagdes incidam, de
fato, na acaeaeflexdoacdo da pratica de ensino de cada profissional, nédo s6 das unidades de
ensino como também daqueles profissionais que fazem parte da equipe gestoraiaatdan
SEMEC.

Assim, diante do cenario exposto e diante da complexidadeque o fenbmeno da
educacace suasinterfacesrepresentam podemosafirmarque jaavancamosnuito, mastemos
muitas acOes e desafiosa serem realizadose cumpridos. Estes desafios apontados séo
balizadoregparaasacfesde Planejamentala SEME € dasunidadesde ensinoparaque juntos
possamogumprirnossamissaogue é ade promoveroacessopermanéncia inclusaonaREME
e garantir o desenvolvimento da infancia eafgendizagem dos estudantes da REME além de

valorizara culturacomopatriménio deTODOS.

1.4. OS MARCOSEGAI®UEORGANIZAM\ EDUCACADETRESAGOAS

Este texto tem o objetivo de levar ao conhecimento dos sujeitos responsaveis pela
Educacdode TrésLagoas, decomo a Legislacaacontribui com aorganizacaodo trabalho
PedagdégicmasUnidadesde Ensinoparatanto é necessari@ue saibamogjue a legislacadem
umaimportanciagrandena organizagado Ensino.

Nesse sentido ndo poderia faltar neste Documento Curricular as Legisla¢cdesque
organizama educacdobrasileira(geral)até as leis educacionaismunicipais (particular). O
conhecimento nos tira as vendas dos olhos que muitas vezes nos impede de agir

adequadamente ninterior das Unidadede Ensinos.
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Vivenciamos um momento historico na Educacéo de Trés Lagoas diaglebdeacdo
das Orienta¢Bes Curriculares. Orientacdes esta, pautada na Legislacdo Educacional que trata da
Educacdo Escolar em seus niveis e modalidades quais sejam a Educacdo Basica (Educacdo
Infantil, EnsinoFundamentak EnsinoMédio) ea Educacaduperior.

Antes de tratarmos sobrea LegislagdcEducacional, enespecial,a Legislacdoque
regulamenta a Educacédo da Rede Municipal de ERIRIEEME é importante conceituarmos o
que ¢ legislacaoquaisasprincipaisLeisexistentes a suaimportanciae, no ambito daEducacao
Municipalquaissao ad egislacéegue regema Educacdo ddlunicipio deTrésLagoas.

A LegislacdoEducacionaltraduz um conjunto de preceitos legais sobre 0 tema
educacional, referese a instrucdo ou aos procedimentos de formacdo que ocorre ndo ap
nasinstituicdesde ensino,comotambémem outrasinstanciasulturaiscomoafamilia,aigreja,

a associacao, 0s grupos comunitarios entre outros. O termo decorre do latim legislativ
guer dizer, exatamente,acao de legislar, direito de fazer, ordenar ou determinar leis. A
legislacdoé, entdo, o ato de constituir leis por meio do poder legislativo. Para melhor
compreensao, apresentamos na primeira parte do texto as principais Leis Nacionais
segundgparte apresentagéo dalseisque regeno EnsinoPublicoMunicipalde Trés Lagoas.

| ¢ Legislagcdo Nacional

Linhado tempo histérico,tendo comomarcolegala ConstituicddBrasileira:

? o & ECA o c‘\ﬁ m

“4s  Deficientes

- £CA g NE Fy-
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2017

AEducacaocontacomdiversadeisqueregemo SistemaEducacionabomecandmela
Constituicad-ederalde 1.988,que é a Leimaior de um Estado(Pais)g trata-sede um conjunto
de normas reguladoras quénstituem os pilares juridicos dema nacdo. Entres pontos
principais relativos a Educacéo,Canstituicdo Federal de 1.988 elenca o acesso ao ensino
publico,obrigatérioe gratuito.

Mas é a Leide Diretrizese Bases daEducacdo(LDB)que regulamentao Sistema
Educacional Brasileiro, tanto publico quanto privado. Hoje a LDB em vigor é a9.8D4f96,
sancionadaem 20 dezembrode 1996, masvale ressaltarque existiramoutras LDBsao longo

da histériado pais(4.024/1961e 5.692/1971)sendoas maislembradas.A LDBdefiniu
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¥ também a elaboracéo,pela Unido, de diretrizes ou principios nos quais toda a Educagac

Nacional se baseia, assim como os conteldssram trabalhados, ou seja, o Curriculo Bésico
Nacionalda Educacéao.

Compreendese, que a qualidade da Educagédoé um principio estabelecidopela
Constituicdo Federal/1988 de 22/09/1988 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
9.394/96 de 20/12/1996amparado pelas lutas sociais, que buscam uma Educacgédo Publica,
Universal e Democrética, garantida pelo Estado e pelo Municipio , mostra também, que a
Educacae um processmorteadorde conhecimentoscompeténcia® habilidades esperaque
todosos estudntesse desenvolvamolongodaescolaridadébasica.

Outra Lei importante para a Educacgéobrasileira @ o Estatuto da Criangae do
Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90 de 13/07/1¢@@ dispde sobre a protecdo integral a
crianca e ao adolescente.réconhecida no mundo inteiro, pela amplitude de seus preceitos e
pelaformacomoprotegenossasriangas.

Temos a Lei Federal 7.853/1989 de 24/10/1989 que dispde sobre o apoio as |
portadoras de deficiéncia e a Lei Federal n°® 10.098/94 d@33994 que veio estabelec
normas e critérios basicos para a promocao da acessibilidade na Educacao, para as
portadorasde deficiénciaou commobilidadereduzida.

Foi instituido pela Lei Federal 8°13195 de 24/11/1995, o atual Conselhidaciona
de Educacdo (CNE),que tem por finalidade colaborar na formulagéo e avaliagédo da
Nacionalde Educacae auxiliarao Ministro da Educacéao.

No ano de 1996 foi elaborado o primeiro Plano Nacional de Educacéo (PN
vigorou entre os anos de 2001 a 2010, e no ano 2001 foi criada a Lei n®10.172/2
09/01/2001, para aprovacédo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que tenfiraidade
direcionaresforcose investimentogparaa melhoriadaqualidadeda Educagcdem nossopais.E
a cada dez anos, o PNE é responsavel em tracar diretrizes e metas para a educagao
pais, com o intuito de que estas sejam cumpridas até o irprdzo previsto. Nesse prece
todos os estados e municipios também, obrigatoriamente, devem elaborar seus Ple

educacaoassimcomoocorreuem Tréd agoagPMELei n°2925/2015de 16/06/2015).

Mais recentemente temos A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)que € um
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documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagensessenciaisque todos os alunos devem desenvolverao longo das etapas e
modalidadesda EducacaoBasica,de modo a que tenham asseguradosseus direitos de
aprendizagene desenvolvimentogssedocumentoestaem conformidadecomo quedetermina

o Plano Nacional de Educacéo (PNE).A BNCC pRaizcacao Infantil e o Ensino Fundamental

foi aprovadae homologadaem dezembrode 2017.Por suavez,0 documentoparao Ensino
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homologado na semana seguinte, no dia 14 de dezembro, pelo Ministério da Educacdo (MEC),
de acordocomo portal doMEC2019.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)aplicase exclusivamentea Educacao
Escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996)1 , e est& orientado pelos principios éticos, politicos e sstgtico
visam a formac¢do humana integral e a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

Valeressaltaquea partir dessedocumento,nossoestadoconstruiuo Curriculade Mato
Grossodo Sulcom a participacdode educadoresda rede estadual,municipale particular. As
legislacbes$ederaisserviramde baseparaelaboracéalasleismunicipais E€ apartir desseslois
documentosque asecretariaMunicipalde Educacéguntamentecomsuasunidadesde ensino
elaboramsuasOrientagbesCurriculareom o objetivo de dar identidadeao Curriculode Trés

Lagoas.

II- Legislag&dviunicipal

O municipio de Trés Lagoas esta organizado e regido pela Lei orgénica n° 926y
02/04/1990 e no ano de 2002 foi reformulada pela Lei n°1795/2002 de 16/07/2002
atenderosprincipiose preceitosestabelecidosia Constituicad-ederak nalegislacaeestadual
ALeiOrganicaMunicipal estgparao Municipioassimcomoa Constituicao esta para pais.

A Lei Organica possui 0 seu ordenamento juridico tanto no que tange aos setr
como a assuntospublicos, revelando sobretudo regulamentosde competénciado poder
legislativocomoestaprevistonaintegrano art. 26 quediz:ainiciativadasleiscomplementare:
e ordinariascabea qualquervereadorou comissaoao Prefeitoe ao cidadao,na forma e nos
casogprevistosnestaleiorganica.

Considerand@o que serefere a Legislacddducacionatio Municipiode TrésLagoas,
damosénfaseespecialmente aseguintedeis:

| ¢ Lein® 1.609/2000de 28/12/2000 - Estatutodos Trabalhadoresla Educagadéasica
daRedeMunicipal deEnsinode TrésLagoas;

Il ¢ Lein® 2.425/2010de 23/02/2010¢ Planode Cargos Carreira

Il ¢ Lein®2.443/2010de 20/05/2010- ConselhdMunicipalde Educacédo

IV- Lein® 2.925/2015de 16/06/2015 ¢ PlanoMunicipalde Educagéalo Municipiode

TrésLagoas
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Deacordocomo estabelecidono PNE20142024),nameta 19, que, no prazode dois ' .

anos,a contar de suapublicacao,deve ocorrer, com baseem Leisproprias, a efetivacdoda
gestdodemocraticadaeducacac do ensino,cadamunicipiodeveracriarseuproprio conselho.
EmTrésLagoadoi criado no ano de 2010 com Lei propria ( Lei n® 2.443/2010)0

Conselhaviunicipalde Educacdogonformeestavaprevistana lei organicado municipio,com
respaldonaconstituicioFederalde 1988,nalei de Diretrizese BaseslaEducacadacional(LDB)
n° 9.394/96e no PlanoNacionalde Educacdonameta 19. O ConselhdMunicipalde Educacgéo
(CMER definidocomoum érgdode representacaalasociedadeintermediandeacomo estado
€ 0 municipio,por meio da participacdode discussdeg definicbesdasPoliticadMunicipaisda
Educacaobuscandoconstituirespagos democraticospmo objetivo damelhoriada educagao
dosmunicipio.

Comesseentendimento,a SecretariaMunicipalde Educagée Cultura- SEMEC
juntamentecomo ConselhdMunicipalde Educagdocumpremalegislacée propdemsugestdes
para a melhoria da qualidadeda Educac@opor meio de publicagbesdecretadasatravésde
DecretosDeliberagdesResolucdes, NormativasPareceres.

Antesde falarmossobreasleis municipaisé importante conceituaressesiocumentos.
bemcomoexplicitar aguemcompetetaisordenamentoguridicos:

q o decretotrata-sede um ato emitido pelo chefedo poderexecutivo- Prefeito;

1 adeliberacdoé um ato administrativo decisorio, emitido pelo Prefeito, CN
pelaSecretariaMunicipal deEducac¢ae Cultura;

q aresolucaotrata-se de umanormacujo alcanceesta limitado ao contexto ¢
servico em questdo e seu cumprimento é de carater obrigatério, essa resolucdo p¢
realizada pela Secretaria Municipal de Educag¢éo e Cultura, e pelo Conselho Muni
Educacae Cultura,

i o documento normativoestabelece regras, diretrizes ou caracteristicas
cumprimento de uma determinada atividades;

q 0 pareceré amanifestacaocespecializadaobredeterminadoassunto.

E importante salientar, que o municipio de Trés Lagoaspossuium acervo desses

documentoscitadosque estabelecenprocedimentosa seremcumpridosno ambito

educacionalenfatizandoquetodosseencontrampublicadosho diariomunicipalde TrésLagoas
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Nesse contexto, confirmamos que as instituicbes educacionais sdo regidas por um
documento legal, sendo BRegimento Escolaque fixa a organizacdo administrativa, didatica,

pedagdgica disciplinar regulandosuasrelacdescomo publicointerno e externo.O Regimento

€ um documentoque ird nortear a gestdoeducacionacom énfaseno processode ensinoe
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funcionamento da Unidade Educacional. Além da garantia e responsabilidade, o Regimento
pautase em discussdo democréatica, sendo necessario qué 8l I & LJ2 Lddzf | NAT | R2 é =
contetudonao pode sernegadoe seuacessaleveestardisponiveltoda comunidadenternae

externa.

Outro documento fundamental para a escola, é o Projeto Politico PedagoBiep,
documento que surge apoés a Constituicdo Federal de1988, para dar autonomia as unidades na
elaborac® da sua propria identidade. Esse documento conhecido como PPP € o referencial de
quaisquerinstituicdesde ensino,sendoregidapela LDB(Leide Diretrize Basesla Educacéo)
9394/96.

O Marco Legal do Projeto Politico Pedagdgico € a Lei de Diretriz e Bases da E
Brasileira9394/96, que intensifica a elaboracdoe autonomia da construgcdode projetos
diferenciados de acordo com as necessidades de cada instituicdo, como preconiza o0 a
os estabelecimentos de ensino respeitando as normas comuns e as do seu sistema di
terdoa incumbéncia delaborare executarsuaproposta pedagdgica.

Podese concluir que um Projeto Politico Pedagogico representa uma necessid
intervengéo social que explicita a intencionalidade e 0 que se pretende alcangar em ter
principalmenteda qualidadesocialda educagémferecida(BRITO2002).Issoquer dizerque na
construcdode um Projeto Politico Pedagdgicoga se manifesta as opgdes, compromissos
principios.enfim, posicdepolitico-pedagdgicas.

Neste texto ainda trouxemos as Leis Edimrzas sancionadas pelo poder legislat
por meio da Camara Municipal Trés Lagoas MS, no qual preconiza assuntos importar
implementacaado Curriculode mato Grossado Sule implantacdodasOrientacdesCurriculare:
do Municipiode TrésLagoase que deveraoestarcontidasno ProjetoPoliticoPedagogica PPF
das Unidadesde Ensinoe de que forma sera seu cumprimento, segue algumasLeis para
conhecimentocom o acenode possibilidadede seremcontempladaso Projeto Politico

Pedagogico dmstituicdode ensino.

LeisMunicipais
Educacionais
LeiOrdinariaN°® 1555/1999
de 04 de agostode 1999

O quepreconiza

"CRIMA FEIRMUNICIPADOLIVRO."

"TORNA OBRIGATORIO ONMSIA COLETA SELETIVA DQ
ESCOLARIAS ESCOLA®A REDEPUBLICAE DA OUTRA(
PROVIDENCIAS."

LeiOrdinariaN® 1712/2001
de 15 de agostode 2001

LeiOrdinariaN°® 1732/2001 | & ! | ¢ h @ POGREREXECUTIVA@A INSTITUIRD PROGRAMA
de24deoutubrode2001 | MUNICIPARDOTEUMA9 { / h[ ! € &
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https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/1999/155/1555/lei-ordinaria-n-1555-1999-cria-a-feira-municipal-do-livro?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2001/171/1712/lei-ordinaria-n-1712-2001-torna-obrigatorio-o-ensino-da-coleta-seletiva-do-lixo-escolar-nas-escolas-da-rede-publica-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2001/171/1712/lei-ordinaria-n-1712-2001-torna-obrigatorio-o-ensino-da-coleta-seletiva-do-lixo-escolar-nas-escolas-da-rede-publica-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2001/171/1712/lei-ordinaria-n-1712-2001-torna-obrigatorio-o-ensino-da-coleta-seletiva-do-lixo-escolar-nas-escolas-da-rede-publica-e-da-outras-providencias?r=c
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https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2002/178/1781/lei-ordinaria-n-1781-2002-institui-o-sistema-municipal-de-licenciamento-e-controle-ambiental-silam-cria-o-fundo-municipal-de-meio-ambiente-fmma-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2002/178/1781/lei-ordinaria-n-1781-2002-institui-o-sistema-municipal-de-licenciamento-e-controle-ambiental-silam-cria-o-fundo-municipal-de-meio-ambiente-fmma-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2002/178/1781/lei-ordinaria-n-1781-2002-institui-o-sistema-municipal-de-licenciamento-e-controle-ambiental-silam-cria-o-fundo-municipal-de-meio-ambiente-fmma-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2002/178/1781/lei-ordinaria-n-1781-2002-institui-o-sistema-municipal-de-licenciamento-e-controle-ambiental-silam-cria-o-fundo-municipal-de-meio-ambiente-fmma-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2005/200/2000/lei-ordinaria-n-2000-2005-dispoe-sobre-a-inclusao-de-educacao-no-transito-na-grade-curricular-das-escolas-da-rede-municipal-de-ensino-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2005/200/2000/lei-ordinaria-n-2000-2005-dispoe-sobre-a-inclusao-de-educacao-no-transito-na-grade-curricular-das-escolas-da-rede-municipal-de-ensino-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2005/200/2000/lei-ordinaria-n-2000-2005-dispoe-sobre-a-inclusao-de-educacao-no-transito-na-grade-curricular-das-escolas-da-rede-municipal-de-ensino-e-da-outras-providencias?r=c

LeiOrdinariaN® 2462/2010
de 24 de agostode 2010

LeiOrdinariaN° 2630/2012
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2012

LeiOrdinariaN° 2732/2013
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R

LeiOrdinariaN® 2818/;01 4
de08deabrilde 20\1{1

LeiOrdinariaN® 2909/2015
DE28 DEABRIIDE2015
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"AUTORZA O PODEREXECUTIV@ INSTITUIRDO PROJET
ESPORTE PARAOLIMPICO NA REDE MUNICIPAL DE ED
DAOUTRASROVIDENCIAS.



https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2015/290/2909/lei-ordinaria-n-2909-2015-autoriza-o-poder-executivo-a-instituir-o-projeto-esporte-paraolimpico-na-rede-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2015/290/2909/lei-ordinaria-n-2909-2015-autoriza-o-poder-executivo-a-instituir-o-projeto-esporte-paraolimpico-na-rede-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2015/290/2909/lei-ordinaria-n-2909-2015-autoriza-o-poder-executivo-a-instituir-o-projeto-esporte-paraolimpico-na-rede-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias?r=c

LeiOrdinariaN°® 3039/2015
08dedezembrode 2015

LeiOrdinariaN° 3292/2017
de27dejunhode 2017

LeiOrdinariaN° 3306/2017
de0ldeagostode2017

LeiOrdinariaN°© 3313/2017
de 29 de agostode 20

LeiOrdinariaN° 3340/2017
de 03 deoutubrode 2017

/4

LeiOrdinariaN°® 3347/2017
DE10deoutubrode 2017

"CRIAO PROGRAM/AMPRESAMIGADAEDUCACAMNO
AMBITCDOMUNICIPI®ETRESAGOAS."

& ¢ h wIOBRIGATORI®@ IMPLANTACAMO ESTUDODA
G/ hb{ ¢LCEML& NS5 hIAS ESCOLASDA REDE
MUNICIPAL NO AMBITO DO MUNICIPIO DE TRES LAG(
OUTRAS wh+L5<b/ L! { ¢

GAUTORIZA O PODER EXECUTIVO A DOAR BEM PATRI
ALUNO MATRICULADO NA REDE MUNICIPAL DE ENSI
PREMIACAEM CONCURSIES 9{ 9b | hé @

feLe; L o
EPRESSNNFANTILE
MUNICIPAEDAOUTRA

DA PENHA VAI A ESCOLA VISANDO SENSIBILIZAR A §
SOBRE VIOLENCIBOMESTICEFAMILIARRONTRA MULHER
E'ADIVULGARKEMARIADAt 9 bl ! ¢ ®

aNsﬂT{l A 5MI3ANHA AGOSTO LILAS E O PROGRA

DISPOESOBREA GARANTIADE VAGASPARAIRMAOSNO
MESMCESTABELECIMENTEENSIN®UBLICROMUNICIPIC
DETRESAGOAS.
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https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2017/334/3347/lei-ordinaria-n-3347-2017-dispoe-sobre-a-garantia-de-vagas-para-irmaos-no-mesmo-estabelecimento-de-ensino-publico-no-municipio-de-tres-lagoas?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2017/334/3347/lei-ordinaria-n-3347-2017-dispoe-sobre-a-garantia-de-vagas-para-irmaos-no-mesmo-estabelecimento-de-ensino-publico-no-municipio-de-tres-lagoas?r=c
https://leismunicipais.com.br/a1/ms/t/tres-lagoas/lei-ordinaria/2017/334/3347/lei-ordinaria-n-3347-2017-dispoe-sobre-a-garantia-de-vagas-para-irmaos-no-mesmo-estabelecimento-de-ensino-publico-no-municipio-de-tres-lagoas?r=c

LeiOrdinariaN°® 3392/2018 ~ "
de 20 de fevereirode 2018 DISPOSOBRPROGRAMBETURISM&SCOLAR".

DISPOESOBRE@LANOMUNICIPALDE ENFRENTAMENTD
VIOLENCIASEXUALCONTRACRIANCAE ADOLESCENTIES
INSTITUIA COMISSAGMUNICIPALDE ENTFRENTAMENTQO
VIOLENCIA SEXUAL CONTRA CRIANCAS E ADOLESCE
OUTRA?ROVII?ENC S.

LeiOrdinariaN® 3437/2018
de 14 deagostode 2018
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CAPITULQ® - PRINCIPIOSRIENTADORE®PRATICEDUCATIVA

2.1. OCURRICULRAREME primeirasaproximacoes

O curriculo tem significados que vao muito além
daqueles aos quais as teorias tradicionais nos
confinaram. O curriculo € lugar, espago, territorio.
O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossavida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidadeO
curriculoé texto, discursodocumento.O curriculo
€ documentode identidade.

(SILVA2002)

A Reflexdo acerca da histéria da producdo deste documento que trata de Orienta¢des
Curriculares e de conhecimento nos levou as seguintes interroga@@esprincipios norteiam
este documento? O que é o curriculo? Que perspectiva tedrica orienta a pratica pedagogica
no interior dasinstituigdeseducacionai:ia REME?

Oprojeto de educacaajue almejamosparaasinstituicdesde ensinoda RedeMunicipal
de Trés LagoasREME, esta associado estreitamente a reparagdo de injusticas educacionais e
sociais e também a melhoria e aperfeicoamento da pratica pedagogica da educacdo publica
municipal oérecida aos nossos estudantes. Assim o trabalho a ser realizado é no sentido de
garantir a inclusdo social e equitativa dos conhecimentosa TODOSestudantespara que
cheguem até o final do seu processo de escolarizacdo. Tal conhecimento prdpitos &s
sujeitos condicdes paritarias de participacaq isto €, igual possibilidadede influéncia nos
destinos da sociedade, em especial, atepense. Para trazer idenéide ao nosso curriculo
elegemos como eixos norteadores do. processo educativo trés principios - o ensino e
aprendizagema diversidadee a cultura.

O primeiro principio 0 ensinoe aprendizagemé um dos eixosprincipais a serem
considerados por acreditarmos fiadissociabilidade desse process&ntendemos que essa
concepcao de ver o ensino e a aprendizagem, favorece a interligagdo de dois processos que
acontecem de forma articulada, mas que guardam suas singularidades. Desaadpremder
significaelaborare articularconceitos de formaque cadaconhecimentcapropriadopelosujeito
lhe dé possibilidades de atribuir significados. Sforni (2004) assevera que o processo de ensino e
aprendizagem é promotor de desenvolvimento dotidantes e sua finalidade € possibilitar a
realizacdo de a¢gbes mentais e a humanizacéo pela apropriacdo dos conhecimentos elaborados.
O segundo principic a diversidade entra como um dos eixos nesse documento por estar
presente na escola na contemporanaitt e deste modo solicitar de todos 0s sujeitos que a

compdem,umaatencdomuito especial A diversidadepresenteem cadainstituiciode ensino
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e no conjunto delas, que forma a educacao publica municipal, se constituem em uma rigueza

que, por caminhos diversos, deve instigar o conhecimento e a formemsiear e aprender

tanto de quem ensina quanto de quem aprendaliYersidade encontrada hoje na sociedade e

por conseguinte nascolae centrosde educacao infantilpor muitasvezesem transformadoa

instituicAode ensinoem excludente quandonarealidadedeveriasero contrario. Eimportante

superar a busca pouma homogeneizacdo dos sujeitos em seus tempos de agir, pensar e

aprender. E necessérioa idealizacdode uma educacdoque invista na constituicio das

instituicdes educativas da Educagdolnfantil e do Ensino Fundamental como campos

articuladores e produtore de conhecimento, desenvolvidos com 0s sujeitos participantes de

cada realidade educativa, com suas diferencas e deficiéncias. Ao recomshéoersidade

presente na instituicdo de ensino, reconhecemos também a necessittad@logar e mudar

osmodosde aprendere de constituiravida de cadaujeito, eportanto, o compromissale que

o trabalho escolar implicara raesafio de instituir processos pedagoégicos com diversificagdo

de metodologias, com vistas a criagdo conjunta de experiénciasque trabalhem com a

apropriacdo do conhecimento.em sua dimensd&o infinita, favorecendo novas conquistas para

todos os sujeitos estudante® terceiro principio- a cultura A partir da perspectiva teorica

adotada pela REME qual seja a histoérico cultural, gsxi@ds tecidas em torno das Orientagdes

Curricularema@opoderiamdeixarde considerarasparticularidadeglaculturaescolaro dialogo

com os elementos culturais presentes em nossa sociedade e o reconhecimento dos diferentes

sujeitospresentesno espacgoescolarcomosujeitosprodutoresde cultura;a experiéncichumana

coletiva traduzida nos diferentes trabalhos realizados no cotidiano escolar (ensinar, aprender,

limpar, cozinhar, planejar, administrar, escrever, ler, etc.); os variados e cordbtposcessos

gue seconfiguramna dinamica societaria suarelagcdocomo trabalho escolar.
Enessaperspectivade instituicdode ensino,sejaCentrode Educacadnfantil ou escola,

que nos leva a tecer outras reflex8es sobre o curriculo eonduzimos ao desafio de superar

a invisibilidade dos sujeitos e experiénciaspresentesno cotidiano escolar,tais como dar

visibilidade aos sujeitos historicamente excluidos e superar uma ideia de curriculo prescritivo e

deterministainauguradocoma cién@moderna.(ZACCUR, 2003).

2.2. MASAFINAL O QUEGUJRRICULO?

Curriculoé do ponto de vistade sua realizagdo,a forma de demonstraro que é
concebido (pensadog ovivido (experimentado) No ambito do curriculo concebido, temos o
curriculoformal. NoBrasil 0 curriculoformal queemanaosdemais mesmoqgue aBaseNacional

Comum Curricular 2017, preconize que ndo € curriculo, concretsa a partir dela e em

documentosque expressanprojetos politico-pedagogico®u referenciasou orientacdes




» 4 .
“ curricularesem nivel regional (planos/propostasestaduaisou municipai3 e em nivel local - N

(escola). No ambito do curriculo vivido é que efetivamente se manifesta, ou néo, a
concretizacdo do concebido. O curriculo praticado envolve relagcdes entre poder, cultura e
escolarizacaaepresentandomesmoque de formanem sempreexplicita,o jogode interagcdes

e oudasrelacdes presenteso cotidiano escola(CARVALH@pudFERRACQ005,p. 96).

Assim, as perspectivasque foram construidassobre curriculo, considerandese 0s
desafioseducacionaissociaispoliticos,econdmicos culturaisexistentesno municipiode Trés
Lagoas nos remetem a uma necessdria vinculagcdo com o trato das diferencas culturais nas
instituicdes de ensino. Nessa vinculagdo, o curriculo deve ser desenvolvido a partir de uma
concepcaajue contemple tudo que ocorre na escola, se caracterizando pela consideracdo das
diferentes produgdes culturais e garantindo a constru¢éo e reconstrucdo de saberes,
significado® conceitoscomvistasainstrumentalizaossujeitosdaagdoeducativa estudante)
paraseremcapazes deonduzir suavida transformanda realidadesncontrada.

Nessesentido,o curriculoseapresentacomoalgodindmicoe processual, elaborada
partir dasrelagdesconstituidasentre todos os sujeitosque fazemparte do contexto escolar.

E um fazer e aprender coletivo a partir de toda a rede social estabelecida. O curriculo é
configurado, entdo, numa constante tensao entre 0 concebido e 0 vivido, entre 0 prescrito € 0
real, demonstrando que ndo h& um cudli@ genuinamente prescrito, sem interferéncias do
vividoe viceversa,ou seja,todasasexperiénciasvividasna escolae por seusatores e sujeitos
daac&oeducativa,ECURRICULDO.

Nessaperspectiva,algumassituacdesse apresentamno contexto do trabalho
pedagdgicodemonstrandoque o curriculo:

- Dissociese da ideia exclusivade prescricdo,superandoa imposicdodos 6rgdosde
ensino senparticipagdodas escolas;

- Constituisenaredede saberes fazerescotidianos;

- Etecido, principalmente nas diferencasulturais;

- Eexpressaale posicionamentgoliticoe de valoreshumanos;

Nesse sentid€urriculo €, pois, uma produgdo cultura,portanto, em sua construcéo
haque sepontuaralgunsdesafiosem nivelglobal,e essesdesafiosestaopostosnum momento
em que as possibilidades de conhecimento se ampliam numa sociedade com transformacdes
intensasnosprocessosle informacaoe de tecnologia Emnivellocal, haque sepensarem Trés
Lagoas,como municipio de constituicdo muito peculiar, com intensos fluxos e processos
migratorios e imigratérios, por conseguinte, possuidor de wuldura marcada por diversas

matrizesculturais e étnicas compossibilidadede entrelacamentos intercruzamentosp que
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fazdessemunicipioum lugarmarcadopeladiversidadecultural que necessariamentaedo pode
sernegada nanterior dasinstituicbes deensina

E necessario,pois, concebero curriculo como uma construcéo social em que se
O2YLINBSYRIY |a O2YLX SElFa NBftl epSa SyiNB OdzNNNC
envolveem suatessitura,umamultiplicidadede supersti¢cdesidiossincrasiassincretismosgque
se manifestam nas redes de relacdes produzidas e compartilhadas pelos sujeitos que convivem
nesteO 2 (i A RRERRAE®, 2007 5).

Nessecontexto,0 movimentono interior dainstituicio de ensino,no que dizrespeitoa
organizacao do trabalho, na sele¢do de conteldo, na organiza¢do dos espagos, no trato com o
material didatico e em todas as situacfes e vivéncias que se apresentam no cotidiano escolar,
ndopodedesconsideratodasastransformacée® demandasolocadagparaa sociedadeneste
momento, continuando a produzir uma’ pratica que legitima apenas um discurso, que é o da
racionalidade modernaRelo contrario, deve suscitar uma variada gama de possibilidade
sentido de considerar a diferenca cultural na organizacdo do trabalho das instituicbes de
ensino.

Dessa forma, situar as unidades de ensino da Rede Municipal de Ensino nesse contexto
é utilizar todo o universo escolarfrazendo para a salade aula experiénciasrecursosda
comunidade e todo material que a escola possuir, uma vez que a crianca ja vem para a escola
com uma gama de conhecimentos,que constituem a sua cultura. Cabe, entdo, a escola,
estabelecer um didlogo intercultural, no sentido peomover uma educacdo que acolha a
multiplicidade de saberes, valores e fazeres de seus estudantes, que construa novas praticas
educativas capazes de efetivar um processo de ensino e aprendizagem coatzado com
essetempo e, portanto, significativo.

Tratando o curriculo como algo que é construido e reconstruido pela acdo de todos os
envolvidoso processmedagogicog dz¥ampode lutaemtorno dasignificacd® daidentidade
[..], um artefato culturato PP P8  dzYl Ay @Sy oenz2 &a20AFf ¢ oO{L[£! 3 ™
remete a reflexdo sobre o trabalho pedagdégico, porque ha que se levar em conta todos os
processos que contam nessa invencao, incluisgel@s praticas vinculadasn@etodologia e a
avaliagdoge considerandeseestasrelacionadasis formas dglanejamento.

Haque sedizerquevivenciamospasunidadesde ensino,umaoscilagdcentre apratica
tradicional e a busca de sua superac#@oinfluéncia da pedagogia tradiciorahda é forte nas
instituicdes de ensino em especialno Ensino Fundamentale se revela em modelos de
metodologiae avaliacdaque preconizam:

- 0 reconhecimento do desempenho quantitativo dos educandos na supremacia dos

a. registrosassociados a notaprovase testes;

P




- aproducgadode umahierarquiaentre osestudantesa partir de determinadospadroes P

previamente estabelecidos, em que todos os procedimentos pedagdgicos estdo atravessados
por praticasgue visamao controlee a classificagéo;

- 0 caréater excludente e classificatério das avaliagdes que implica a obserlaga
educandosapenas comam percentualaseralcancado.

As criticas a esse modelo tém possibilitado construir acdes de avaliagdo em que se
destacam:

- Alémdo aspectoguantitativo,agarantiado caraterprocessualformativo e qualitativo;

- a diversificacdo dos procedimentos e dos instrumentos com trabalhos de pesquisa,
participacdo coletiva, trabalhos elgrupo e individual, avaliagdo paralelaautoavaliacdoe
outros;

- a possibilidadediagnéstica,mediadora, processuale formativa do processode
construgdo dos conhecimentos;

e - aparticipacdo dogstudantesemtodo process@edagogico.

Na Educacéo Infantil, especificamente, as préaticas avaliativas envolvem a observacao e
0 registro sobre o processo de ensino e aprendizagencdascas. Essas praticas avaliativas
tem sido apresentadas em portfolio(s), em'fichas descritivas ou em outros instrumentos que
partem do diagnéstico e acompanham as respostas das crian¢as aos desafios educacionais. Em
facedosobjetivosestabelecidosle desenvolverum trabalhocoletivo,o0bservasea necessidade
de ser efetivada de forma constante e dialégica como meio de auxiliar na proposi¢céo de novas
acBesque busquema O Ndporthididades diferenciadaspara cada estudante, o que pode
representarumganh@ A Iy A FTAOF A G2 yI RANB®n2 RIFE F2N¥YI en?2
aposta avaliativa abarca todos os sujeitos nos diferentes espacos, desde aqueles mais internos
tais como a sala de aula, os planejamentos e conselhos de classe, até aqueles emague t
uma participagdo mais ampliada como as reunides do conselho de escola e as assembleias para
a avaliacdo institucional. Bussa uma constante reflexdo acerca das ac¢des, considerando que
a instituicdo educativa é um ambiente de trabalho em que o esfmrglizado para saber mais,
dar conta de tarefas, responder e propor atividades, participar de jogos e brincadeiras,
compreender as demandas do grupo, realizar leituras e escritas e tudo mais, representa o
trabalho criador que contribui para a nosssercaoc humanacg nesta sociedade (GOULART,
2005,p. 148).

E salutar considerar que avancos histéricos tém se concretizado. No entanto, para a
constituicdo de uma concepcédo de curriculo como producéo cultural e reconhecimento das
diferencasculturaise de aprendizagemprincipalmentedosestudantescomdeficiénciahaque

se pensara organizacaodo trabalho pedagdgico,ncluindo a avaliagdo,a metodologiae o
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planejamento, como praticas investigativascom o objetivo de construir alternativas as

& LINZ L&dudehtépor buscaumaacaocoerentecomaconcepcaale conhecimentocomo
LINEPOS&da2 RAYNYAO2IX RAFfs3IA023 O2yaitdAiddzNR2 y2a
jdzS 2a adz2SAd2a> AAYRAGARdAzZt S 02t SGAGFYSYy(Ss
diferenteslugareq...] de experimentaciale conhecimento | f (i S NJ(ESTEBAIROE24D.

185).

Na busca por contemplar todas as questfes pertinentes ao processo pedagdgico, para
se aproximar da singularidade que caracteriza a crianga e por incluir, nas praticas de avaliagéo,
metodologia e fanejamento, toda a dimensao institucional que lhes € inerente, as instituicdes
educativas buscam as premissasdo seu trabalho no projeto politico-pedagédgicoe nos
documentos oficiais que oferecem subsidiosao ‘trabalho educacionale que indicam os
instrumentos necessarios a pratica educativa e os periodos e processos de sua sistematizacao.
Dessa forma, esses documentos precisam contar com a participacdo de todos 0s sujeitos
envolvidosna praticaeducativa.

Nesse sentido, afirmase a ‘importédncia do desenvolvimentode uma interlocugéo
calorosa com cooperagao e comprometimento, observando o carinho, o respeito e a atengéo
comomecanismosle acolhimentono desenvolvimentalaautonomiade todosossujeitos.Para
tanto, deve serbuscadaa constituigdode um ambiente educativoacolhedordosestudantese
de suas familiasgdos profissionais ede toda a comunidade.

No intuito, entdo, de garantir o trabalho coletivo e a gestdo democratica da escola,
visando a construcdo do trabalho educativo e, especificamente,na configuracdo das
metodologiagle ensinotemos indicativogjue apontamparaanecessidadele:

- Reconhecimentodos diferentes sujeitos na proposi¢cdo dos conhecimentos,no
acompanhamentalas a¢be® naavaliacaalosresultadosalcancados;

- Diversificagdodas metodologias,instrumentos e procedimentosde ensino e de
avaliagdo, estimulando os processos de registro de maneira sistemética e a interacdo entre as
diversasareas deconhecimento;

- Selecaode conteudos significativos, adequadosaos processosde ensino, que
favorecama interacdocomosconhecimentos que contemplem asecessidadedascriancas;

- Consideracao do contexto da escola, observando a realidade dos estudantes, suas
experiéncia® saberes, denodo afavoreceros processosiclusivoglossujeitos.

Todas as questbes acima nos levam, necessariamente, a repensar o tempo e 0 espaco
pedagdgico.

Paratanto, paraque tenhamosum curriculonessaperspectiva,algumasdemandasse

& 4. apresentam.asaber:
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- a necessidadele que asac¢desdesenvolvidagnvolvamtoda a comunidadeescolar v P

visando a melhorias na qualidade do ensino, por meio do processo dialégico que propicie a
reflexdo dos valores que estdo orientando as proposi¢cdesdo processo pedagdgico,nos
diferentescontextoseducacionais;

- 0 desafio de invest em ambientes educativos que articulem intencionalmente a
interacdo entre teoria e pratica, estimulando a apropriacdo dos conhecimentos, de modo que
toda acomunidadesscolaraprenda eensine;

- avalorizacao dosspacosle discussademocraticadasacdese ideiasque orientama
construgdo do conhecimento e o fortalecimento dos processos de sinteses que configuram o
projeto politico pedagdgicalas instituicoes.

Dessa forma, nas dindmicas de desenvolvimento do curriculo escolamssamentos
importantes para reorientar a pratica pedagogica, oferecendo subsidios para a consolidagéo de
praticase experiénciazapazes dgerarnovosprocessosle aprendizagem dosstudantes.

Isto posto, € possivel observar que o trabalho, nagegtva proposta, vai além da
pratica tradicional que simplesmente prescreve algo e cobra sua reprodugéo. O trabalho com o
conhecimentcenvolveconceitos sistemascodigosde representacae formulagbegeoricasde
diversas areas que se entrecruzam confiedas dos estudantes, com informagdes que brotam
nas escolas a partir das proposi¢coes dos sujeNessa criacdo de saberes, tudo precisa ser
problematizado, no lugar das respostas e das afirmacfes categéricas deve haver perguntas
Perguntagjue geramoutrasperguntas gue geramacgdese propostasde trabalho,propostasde
trabalho que integram outros professores e saberes e que se aliam as faBdliaas redes de
significacdo que precisam ser tecidas e criadas a cadaEsteban (2002, p. 187188) nos
FLIR2ydlF 1jdzS & YdzRIyel a yn2 LIRSY aSNJ AYLRAGEAax
de modo que a perspectiva democratica va impregnando as praticas, sendo incorporada pelo
sensocomum,convencend@aspessoa® seconstituindo comaim consensé @®

Nesse sentido, um imperativo basilar se faz presemididloga E deve ser um dialogo
alinhado ao debate sobre a funcéo social da escola e do conhecinm@moofessor conhece
sua pratica, este conhecimento deve ser considerado, o que néo significatamueém néo
devaserampliadoe atualizada Esse2 um dosdesafiogjue sesomaaosja postos.Desafioesse
inscrito na necessidade e na possibilidade humana de sonhar utopias e tecer coletivamente
trajetos para torndas realidade. Sonhamos que aongendrar essas possibilidades possamos
ter unidadeseducativasmais inclusivas e acolhedoraspor seus gestores (pedagogicose
administrativo), professorese demaisservidores principalmenteno que serefere ao diferente

e deficiente ou aquele que ndo consegueaprenderno tempo da maioria. Mudar uma

40



concepcaale curriculeé tambémpensamumaconstrucdocoletiva deuma escolanclusivade
qualidade para TODOS.

2.3. OCURRICUL@Q,PROCESFDUCATIVEAS AREABECONHECIMENTO

A Base Nacional Curricula€omumtem comouma desuas premissas basilares a
indicacdo da necessidadede se constituir uma proposta curricular que assegure as
competénciase habilidadese garanta por meio dos objetos de conhecimento,as marcas
culturais,ambientaise econémicas locais.

Na educacdo contemporanea, sofremos da excessiugoartimentalizacdo do saber.
Aorganizagaeurriculardasdisciplinasascolocacomorealidadesstanquesseminterconexao
alguma, dificultandopara os estudantes a compreens@do conhecimento comoum todo
integrado, a construcdo de uma cosmovisdo abearte ‘que Ihes permite uma percepgao
totalizante da realidadéGALLCO2003, p86).

Todasas questdescolocadasaté aqui sobre nos fazem pensar na necessidadeda
interrelagdo entre as areas de conhecimento. E importante observar que, de umaderaia
0s componentes curriculares e as disciplinas, apesar de se apresentarem compartimentadas no
curriculo, permeiam em conjunto a questdo da aprendizagem, da consciéncia corporal e das
multiplas alfabetizag6es(matematica, linguistica, cientifica, artigica, em seus diferentes
matizes...). Assim, na organizagdo do trabalho pedagogico;sgeeensiderar, na realidade
cotidiana dos estudantes, a interrelacdo entre os diferentes conhecimentos para favorecer os
processos de ensino e aprendizagem. O papgdrdtessor é fazer da sala de aula um espaco
de inventividade, criacdo e interlocucdo entre sujeitos e entre sujeitos e saberes, de modo a
ndo perder nenhuma ocasido, em que os estudantes nos dao, para alinhavar os discursos que
emergemnas elabora¢cdesom o conhecimento.

Assim, nas experiéncias com o dialogo oral, com o escrito, com diversas manifestacdes
da arte e da ciéncia, com o préprio corpo e com outros corpos, com a vida dos estudantes... a
vida entra nas instituicbes de ensino e estas entramma vida revelando outrasformas de
entenderse no mundo e de olhar o préprio mundax 2 dzi N> & F2NXIlFa RS f SNJ S
Aprofundandoo sentidopoliticode estarnessemundo,de podercriticalo e trabalharparaviver
melhore procurarfazer ummundomelh2 N&OULARTR005,p. 148).

No processopedagogico,a linguagemse apresentacomo elo entre as areas do
conhecimentce comointerligacdodossaberesescolarexomasdimensdesiaconstrucacsocial
da realidade. Nessa logica de integracdaterligacdo das areas do conhecimento, mediadas

pela linguagem, como forma de expresséo, de interlocugéo e interacdo humana, enfim, como

pe producaodiscursivag importante reafirmar a necessidadele que o trabalho com os




¥ conhecimentossejaefetuado, buscandoumarelacaointrinsecacom a realidadee avidadas ~ ~ P

criancas, dos adolescentes e dos jovens, de modo que 0s conceitos apreendidos contribuam
para a formagéo de sujeitos autbnomos que criem estratégias para ler, interpretar e agir sobre
diferentessituacdesjue impulsionanatransformag¢aade nosso cotidiano.

Em se tratando do trabalho com o conhecimento, essa questdo assume uma
fundamental importancia porque a constituicdo do que chamamos de curriculo se concretizava
na tensao entre @oncebido e o vividoE isso é 0 que caracteriza ou deveria caraeetma,
no casode Tréslagoasprientacdescurricularespu seja,aquiloque sefaza partir do concebido
e dovivido.Ocurriculoelaboradoa partir do pensadoe vivenciadosetorna, assim,o curriculo
materializado, isto €, o curriculo que sdentifica com a comunidade escolaEssa tensao €,
pois, permeada pelo diadlogo, por meio da qual as relagbes sdo produzidas e compartilhadas.
Com isso, temos presente o comprometimento com a educagéo voltada para a formacgéo da
consciéncia critica, semue cada area do conhecimento perca sua especificidade, mas se
efetive numa relacdo de trocaConceber as diversas areas do conhecimento nessa perspectiva
significaa buscade um encontrodo ensinoe daintervencéopedagodgicgarao desenvolvimento
efetivodaaprendizagemUmaaprendizagengue aconteceindependentementalasdiferencas
e diversidade presentes nas instituicbes educativas e na sala de aula e que propicie o dialogo
como contextolocal e global

Optar por essaperspectivade trabalho exige dos sujeitos responsaveispela acado
educativa da unidade de ensino a:compreensao da contribuicdo de cada area para a formacéo
de umarede de conhecimentos eexperiénciase ou saberesalinhadoscomasoutras areasno
posicionamentoperante asdemandas apresentada@os sujeitos.

Posto isto, a®rientacdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas,
apontam caminhos para a implementacao dos projetos politico pedagégico das instituicdes de
ensino quedando legitimidade as experiéncsados estudantes, investem na apropriagdo do
conhecimento como um direito dos sujeitos do processo e dos sujeitos aprendiResse
modo,asareasde conhecimento® suascompeténciagspecificaseinterligamaesseprocesso,
com a sistematizacdo de um@démica de trabalho em que haja didlogo com outros saberes e
campos do conhecimento, de modo a favorecer, na problematizacdo das questdes vividas, a
construcdo daonhecimentocontextualizado.

Esseprocessofortalece as préaticas pedagogicasque permitem a criticidade dos
sujeitos, proporcionando a compreensdo dos conhecimentos relacionados a constituicdo da
sociedade.

Com isso, estamos destacandoas especificidadesdas contribuicdes das areas do

conhecimentmainter-relacdoentre osdiversoscanmposde saberesde modoanaoseproduzir
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Fundamental. Em termos especificos, podemos apontar que essas areas de conhecimento
podem contribuir na formacdo humana dos estudantes, atendendo suas particularidades e
singularidadeshavendo assinlgumaspremissagjue podem edevemserconsolidadas.
Finalizando, mas afinal o que é curriculo? O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O
curriculoé autobiografianossavida,curriculumvitae: no curriculoseforja nossaidentidade. O

curriculoé texto, discursodocumento.O curriculoé documentode identidade (SILVA, 2000).
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2.4. FUNDAMENTOBEORICOS METODOLOGICRSPERSPECTIVWSTORIGOULTURAL:

umaeducacda alturadosdesafioscontemporaneo$

A Educacgaayualquerque sejaela, é sempreuma
teoriado conhecimento posta em pratica.
PauloFreire(2000, p40)

%, !Textoelaboradopor AnaClaudieBazéde Lima AngelaMaria Brito e NilzeGome&£arvalheirodéMello
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L g IniciamoscomestaepigrafedialogandocomPauloFreire(2000)paracompreendermo: .

gue mesmo ndo assumindo uma teoria ao organizar uma pratica, ela se faz presente, posta a
direcionaro trabalhopedagdgicoPorém sefaznecessariguetodososprofissionaigjue faréo

uso deste dcumento orientativo conhecam, compreendam e aproprgendas teorias que a

Rede Municipal de Ensino optou como percurso tedrico e metodolédgico para a aprendizagem e
o desenvolvimentalascriangas, adolescente®yvense adultosque aintegram.

Definir os fundamentos teéricos norteadores para toda agédo educativa que se da nos
espacos que compdem um Centro de Educacdo Infantil ou uma Escola, € assumir, ha condicdo
de Rede Publica, o ensino que objetivamos para promoc¢do das aprendizagense
desenvovimento dos estudantes. Esta opc¢do, esta imbricada de intencionalidades de qual
homem/sujeito, desejamos ensinar a ser, de quais rela¢cdes e conhecimentos constituirdo sua
personalidade. Assim, assumindo a responsividade da contribuicdo que temos naudgustit
de umasociedade que apresentamo®sfundamentosde umaeducacaancoradano homem
comoSERsocial.

Por acreditarmos que o homem se constitui SER humanizado a partir do meio e das
vivéncias € que trouxemos nosso didlogo com a TetisricoCultural, com Vygotsky e seus
interlocutores, uma vez que esta perspectiva tedrica considera os fatores sociais e culturais
como centrais no processo educativo. Neste' texto conversaremos com ele e com aqueles que
falam dele, para oportunizar a #@s, leitores, o assento para sua organizacdo do trabalho
pedagdgico. Tratae de um convite, por meio do qual acenamos para caminharmos neste
pensamentoporém,o percurso serd trilhado ase permitiradentrarnele...vamos?!

O presente documento parte deeconhecimento de que a intensidade do trabalho
pedagogicaesenvolvidaomascriangasjovense adultos,conferemacapacidadela Educacéo
em reconhecer a aprendizagem como direito, portanto, a cidadania. Onde o sujeito se constitui
cidadao em desenvolimento: fisico, intelectual, afetivo e social, ou seja, na linguagem
vigotskiana,um desenvolverse por inteiro, integralmente, efetivando assim a Educacao
Integral. Reconhecimento,que demanda a propria explicitagdo dos desafios postos aos
profissionais da Educagéo,a progressiva concretizagéo de praticas pedagogicasque
fundamentem a articulagéo da aprendizagem e desenvolvimento como direito na promogéo de
desenvolvimentantegral.

Consideramogyue fazer uma opcao tedrica acercade como se da o processode
aprendizagem e desenvolvimento/construcdo do conhecimento, € também reconhecer que
todas as teorias sao provisorias, passiveis de mudanca e que talvez, esteja nesta premissa o
grandevalordasteoriasenquantoreferenciadorasde praticas ¢ sejamelaspedagdgicasu nao.

A resisténciaas mudancasesta cristalizadaem nossaspraticase acabamosquase sempre,
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confirmando Miguel Arroyo (2007) ao dizer: A massa atropela tudo que é diferente, egrégio,
individual, qualificado e seleto. Quem nao seja como todo mundo, quem n&o pense como todo
mundo,correo riscode sereliminado.

Ealmejando eliminar esse tipo de pensamento que buscamos na abordagem historico
cultural uma referéncia para o entendimento de como os estudantes aprendem. Nesta
abordagem, a aprendizageme desenvolvimentoconstituem os conhecimentosque sdo
ativamente fomulados e elaborados pelo sujeito que pensa e aprende na relacdo com o outro
€ como meio,em processos deonstanteinteragéo.

Deste modo, construir um documento orientador das praticas pedagogicas da Rede
Municipal de Ensino implica na opgéo poma organizacéo curricular real, que seja o elemento
mediador fundamental da relagédo entre a realidade cotidiana dos estudantes no que se refere
as concepgoes, os valores, os desejos; as necessidades, os conflitos e a realidade social. Neste
sentido, apresntamos os fundamentos tedricos para a constituicdo das criangas, jovens e
adultos na condicdo de sujeitos plenos em suas aprendizagense 'desenvolvimento,na
perspectiva da Teoria Histori€ultural. A partir desta perspectiva, o processo de producéo e
apropriagdo do conhecimento reguer a implementacdo de praticas pedagogicas capazes de
instigarosestudantes aivenciarem producdes ddeias, opinideg conceitos.

Parafraseando pesquisadorusso,a. ponto de partidadestadiscussae o fato de que
oF LINBYRATIFR2 RIF& ONXFIyYyora 02YSce YdAG2 FyGSa
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2007, p.94) e na continuidade deste didlogo com este psicologo, & I LINSBY RAT I R2
desenvolvimento estdo inteB f F OA 2yl R24 RS&RS 2 LINAYSKINRE RAI |
2007,p.95).E ainda:

Tomemos como ponto de partida o fato de que a aprendizagem da crianga comeca
muito antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem escolar nunca parte do zero. [...] ndo
podemos negar que a aprendizagem escolar nunca comeca no,vaaes@ precedida sempre
de uma etapa perfeitamente definida de desenvolvimento, alcancado pela crianca antes de
entrar naescola(VIGOTSKI, 2016, p.110)

Tais afirmativas, apresentam que a crianca mesmo nao estando inserida na educacéo
formal elaja possu aprendizagenpoisesta,sedanasrelacdes acontecematé mesmonavida
uterina e ainda, o desenvolvimento ndo € necessariamente indissociavel da aprendizagem,
estdo interrelacionadosporémem processoglistintos queoraseinter-relacionam.

Desse ponto de vista, aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado

adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios

processos delesenvolvimentajue, de outra forma, seriamimpossiveisle acontecer Assim0




¥ aprendizado éim aspectmecessari@ universaldo processale desenvolvimento dagingées v

psicologicasulturalmenteorganizada® especificamentdaumanas(VIGOTSK2007,p.103)

Nessas palavras, 0 pesquisador expressa a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento ndo como processmEnticos, mas como processos que constituem uma
unidade. Deixounos seu pensamento para refletirmos que se faz necessérioaprender e
apreender o conhecimento cultural para apropriagbes que gerardo desenvolvimento e assim,
novas necessidades. Podemos ilastal constituicdo como um movimento espiral, no qual a
aprendizagem impulsiona o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas, assim, se analisarmos
com uma lupa ficticiastefato, poderemosvisualizatal movimento.

Nesta perspectiva, eonstrugdo do homem se dé a partir de sua interagdo com o outro
e com 0 meio em um processo de internalizagdo provocando uma determinada reag&do no
desenvolvimentalasfungfespsicolégicasglementaresou primitivas,parafungespsicoldgicas
superiores, ese salto é provocado pelos estimulos recebidos em seu entorno. E o estimulo que
determina o comportamento, agindo sobre sua maneira de expregspensar, agir e sentir.

Para Vygotski (1995 apud Paquaslini, Ferracioli, 2009, p.143), o desenvolvimefiogies
psicologicas elementares e primitivas € garantido pelo aparato bioldgico de homens e animais,
como resultado do proprio crescimento organico, e funcdes psicoldégicassuperiores sdo
exclusivamentehumanas ese caracterizampor uma relacao mediada entre estimulosdo
entorno ecomportamento.

ParaVygotskys6haaprendizagenguandoo ensinoincidirnazonade desenvolvimento
proximodo sujeitoque aprende.Seensinarmogarao sujeitoaquiloqueeleja sabe ndohavera
nem aprendizagem e nem desenvolvimento. O mesmo acontece se ensinarmos algo que esta
muito além de suas possibilidades de aprendizagem, ou seja, para além daquilo que ele possa
fazer com a ajuda de alguégifora de sua zona de desenvolvimento proximo. O borsiren
garante nova aprendizagem e impulsiona o desenvolvimento: o papel da escola é dirigir o
trabalho educativo para estagiosde desenvolvimentoainda ndo alcangadospelo aluno,
impulsionando novosonhecimentose novasconquistasa partir daquilo que ele ja sabe,
desafiando o para o que ele ainda néo sabe ou s6 é capaz de fazer com a ajuda do educador.
(MELLOZ2002,p.73)

Assim, reafirmamoso que para Vygotsky(1979) é de suma importancia: que os
estudantes, durante seu processo de aprendizagem possteragir com adultos e demais
pessoas,promovendo uma cooperacdoque desperte seus processosde internalizagéo,
trabalhandotanto o nivelde desenvolviment@otencialg afasequefazsuastarefascomauxilio

do outro¢ quantoo nivelde desenvolvimentoegal, em que realizauaatividadesozinha.
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Neste sentido, é importante dispor de metodologiasque desafiema producéo e
elaboracdo do conhecimento, que priorizem o desenvolvimento do senso critico, que favoreca
a criatividade e a compreensao das explicitacdes propostas. Sabemos que existe uma estreita
relacdo entreaprendizagem e desenvolvimento humano e esses dois processos precisam ser
consideradogjuandoseplanejao ensino,poisissodeterminaatitudestedrico-metodolégicae
praticas pedagogicas distintas. Entendendo que a construcdo do conhecimento se dia a part
das intera¢des sociais num processo dialético entre 0 sujeito que aprende e sua realidade
contextual, a acdo pedagdgica € uma acdo de mediacdo, de aproximacao, entre aquilo que o
sujeito conhece e aquilo que ele pode vir a conhecgre Vigotski (1991)hama de Zona de
Desenvolvimentd’roximal/Préximo.

Para tanto, se faz necessario compreender que o0 ato de ensinar acontece neste espacgo
entre o desenvolvimento potencial e i@al. Assim, a nocade desenvolvimento préximo
capacitanosaproporaférmula,adequeo & 0. 2 YLINS y Résdmemeadqueleseadiantaao
desenvolvimento(Vigotski, 2007, p.102).

A partir deste dialogo, as praticas pedagogicas devem considerar este espago e tempo
em que se da a aprendizagem e o desenvolvimentcedagiantes e assim, vale ressaltar, que
os professores ao se ‘apropriarem desta compreensao, organizardo 0s momentos de ensino
assegurando um sujeito ativo em sua aprendizagem. Neste ponto, se evidencia o conceito de
atividade. Mello (2002) diz que quanddazer escolar assume a forma de atividade, o sujeito
apropriasedasaptiddes,habilidadese capacidadegnvolvidashessefazer.Eassim a atividade
se constitui quando a tarefa tem um sentido para o estudante, em contraposi¢ao aos fazeres
escolaregjuendoconsideranmessesujeitoscomoativosaoorganizareno trabalhopedagdgico,
ignorando seus desejose necessidadesle conhecimento,de formas e metodologiasque
sentemseparte noprocesso.

Sendoassim, as atividades educativasnas instituicdes de ensino da REMEdevem
proporcionarumaestreitarelagdoentre o reale o imaginarioverificadoshaespontaneidadelos
estudantes construindo, assim, significados do mundo da crian¢a, do adolescente e do adulto.
Devemosgonsideramue paramuitosestudantesainstituicdoé o primeiro contatoqueelestém
fora do ambiente familiar, com a cultura produzida pela sociedade, cultura do mundo, diante
disso, elas se tornam instrumentos sociais significativos para o processo de construcdo da
subjetividade e da intersubjetividade, isto é, nos processos de interacdo, aprendem sobre si e
tambémsobreo outro.

Enquanto instituicdo dedicada ao ensino, os espacoseducativos devem oferecer
oportunidadespara aprender de modo significativo apoiandceas e respeitandeas no seu

». desenvolvimentaregido por um climade confianga,por isso,a instituigdose torna um lugar o
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criatividade dadescobertee daautonomia.

Assim, acreditamos que compreendendo comapaendizagem e o desenvolvimento
acontece g quaisfuncdessdopromovidasnesteprocessce ainda,ondeo professoratua,assim
como, o que considerar ao organizar o fazer pedagogico para os estudantes. E saber basico e
essencial para conduzir a pratica dote com objetividade e responsividade, na promoc¢ao dos
estudantesem suasaprendizagens.

N&o podemos deixar de considerar que existem fatores internos e externos ao préprio
individuo, que podem facilitar ou inibir o processo de aprendizagem. Algtoed estdo
relacionadosomcaracteristicaslaspessoas quemsedestinao que vaiensinar,0 queimplica
procedimentos necessariamente diferenciados, na medida em que a aprendizagem adulta é
substancialmentediferente da aprendizagemda crianca, do jovem ou do adolescente.
Independente do desenvolvimento em que o sujeito que aprende esta, o que deve predominar
nosprocessosle ensinare aprendersaoasinteracdespoiso resultadodessaspropriacfesio
conhecimento que nunprimeiro momento, S&o Sociais, tornase uma experiéncia pessoal
carregadade sentido, que faz comque o0 sujeito possadesenvolveresses conhecimentos
interpretando-ose usandeos emdiferentesmomentos ede diferentesformas.

Nessalebatelidar como processode ensinoe aprendizagemessagperspectivasolicita
dainstituicdode ensino:

- Organizacgéo, de espaco e tempo que considera a necessidade e a participacdo dos
estudantes;

- Visdo de crianga, adolescente,jovens e adultos, ativo no processode ensino,
respeitandosua diversidade;

- Praticaspedagogicagque assegurama apropriacdode todo patriménio cultural,
artistico,ambiental cientificoe tecnolégicamumaperspectivade transcendera culturalocal;

- Processoavaliativogormativos,que promovem agaoreflexiva.

Taistematicas,dentre outras,integramestecadernoafim de ofereceravocédleitores,
acompreensaala identidadeda REME.

Assim findamos, refletindo...Para que a pratica pedagogica conduza ao sucesso da
aprendizagem, essaguestdes devem ser consideradds®em como, 0 nivel daatividades
propostase o envolvimentodosestudantesnasuaexecugdopoisosespaco® temposescolares
séo locais de intercambiose sintesesde ideias e processospedagdgicosge precisamser
entendidose trabalhadosmestaperspectivaEntenderosprocessosle ensinare aprendercomo
processos continuos e reciprocos, nos leva a acreditar que todos 0s sujeitos sdo capazes de

aprender e que essaaprendizagemse da nas relagdessociais,no encontro com o outro,
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permitindo uma apropriacdoe uma constanterelagdoentre os conhecimentoscientificose

cotidianos,numa viagem intensa grazerosano universo dosaber.
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2.5. EDUCACAMNTEGRAEHABILIDADESOCIOEMOCIONAIS

Ao abordamos a tematica educacdo integral, qual é a primeira coisa que vem a sua
mente?Provavelmente aideiade que o tempo de permanéncianaescolaseestendeparadois
periodospuseja,emvezdasquatro horashabituais osestudantegpassanctercade,nominimo,

setehorasdiariasnaescolagem contatocomaulase atividadesque estimulamsuasformacdes.

No entanto, esse é apenasm dos aspectos.Na verdade,a educagaointegral vai muito

além da simplesideia de aumentar o tempo, pois consisteemrepensar as aprendizagens

oferecidase estender os espagos onde elas aconteceNessa perspectiva, a escola teria o
papel de propiciar um processo de ensino e aprendizagemvisando ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas também o social, o fisico e o afetivo do aluno e de todos os
sujeitosenvolvidosna educacao.

Assime tendo emvistaque a vivénciaescolarvisao plenodesenvolvimentalo sujeito,
garantindelhe os direitos de aprendizagenrepistos pelas reformas educacionais atuais, é
preciso proporcionar aos estudantes condi¢cdes para que se desenvolvam integralmente nas
dimensoes intelectuais, fisicas, afetivas, so@aislturais.

E nesse cenario que visualizamosasipeténcias e habilidadescioemocionais dos

sujeitos preconizadana BaseNacionalComum Curriculare que adotamosnas Orientagoes
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© 0" Curricularesda de TL.Com esse proposito valorizaremosessaconstrugdodo sujeito, para

gueseja atingido o que esta preconizadonos documentoslegaisvigentes,trabalharmosna
perspectivade construirmos competénciasplausiveisno ambito da escolae deste modo
proporcionarmosuma educacdoque dé conta da formacéo integral do sujeito da acéo
educativa, qual seja o estudante Nesse sentido e com o propdésito de trazer as demais
competéncias socioemocionais que necessitam ser desenvolvidas no interior das instituicdes
educativasapresentamoss maismportantesdelas.

As Competéncias Intrapessoaipodem ser entendidas como aquelas capazes de
ressignificara compreensdodos sujeitos sobre si mesmos, neste caso, em um processo
sisteméaticade escolarizacdddessanodo, tais competénciapossibilitamumavisdopositivade
si mesmo frente ao outro e o mundo. Destacamos a importancia de trabalharmos com os
estudantes, trésompeténcias intrapessoais, sendo elas: a responsabilidades, a autoestima e a
motivacao A ausénciale taiscompeténciasio contextodo processale ensinoe aprendizagem
inviabilizaa constru¢do dpensamentcautbnomocomyvistasa produgdo dautoria.

Entendemos, portanto, que, a partir d&sponsabilidadeconsigo, com seus afazeres,
com a sua propria aprendizagem as criangas/estudantes vao construindo conhecimento de
forma sistematizada continua.A autoestimatambémcontribui nesseprocessaimavezquea
partir da consideracdo positiva sobre si 0 estudante se sente valorizado nas suas reflexdes,
mantendose motivado para as aprendizagens que lhes sdo mediadas. Nesse sentido, devemos
compreender que alguns estudantes sdo auto motivados, enquanto gwesonecessitam de
maior atencdo para a\ construcdo dessa competéncimofivacdg assim como as outras
competénciasntrapessoaispodeseraprendidaensinadaaprimoradadependendasempredo
sujeitoparaque sejanconsolidadagnguantocompeténciantrapessoal.

As Competéncias Hibridas: podem ser compreendidascomo aquelas que séo
emocionais,intrapessoal,ao0 passoque se articulam com a constru¢dodo conhecimento
denominadoracional Destacamosimportanciae fortalecermosentre ascriangase estudantes
0 pensamento critico, a resolucdo de problemas e a curiosidade Neste documento,
entendemosserimportante destacarque a construcdametodoldgicae o delineamentosobreo
trabalho pedagogicogeralmente abordam outras competénciashibridas, que tendem a
fortalecer a aprendizagem, tanto de objetos de conhecimentos especificos quanto formas de
agir sobreo mundo.

As Competéncias Interpessoaipodem ser concebidas como aquelas capazes de
situar o sujeito no mundsocial do qual faz parte. Nesse sentido, os estudantes, desde muito
pequenos, devem ser motivados a se reconhecerem como parte de um grupo social cujos

sujeitos sdo diferentes na suaforma de pensare agir, mas devem se considerarde forma
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respeitosa e amistosa. Além disso, entendemos ser importante destacar queifessaca,
entretanto,ndodeve limitaragarantia do direito dgualdade de acesso adseitossociais.

A crianca/estudante deve ser estimulada para que tenha motivo para valerizilg,
em suasdiferentesexpressées;onstruindoum modode sersustentaveho mundoque habita.
Também deve aprender sobre respeito ao outro, prezando sempre pela ajuda mutua e
sentimento de colaboracéo. Para isso, destacamosa importancia de comunicacao ser
desenvolvida fim de que a criangcaaprendaa resolverasdiferencascomou outro por meiodo
didlogo.

Dessdorma, ensejamogjue ascompeténciasocioemocionaisejamtrabalhadasomo
norteadores das intencionalidades pedagdgicas das unidades escolares e centros de educacdo
infantil em cada Projeto Paiib Pedagdgico. Podemos ainda acrescentar que a escola deve
favorecero desenvolvimentantegraldossujeitosquando (PEREEREZ2018):

- promovea equidadeao reconheceo direitode todosaprenderem;

-sustenta altas expectativas e a premissa de qualquer um tem a capacidade de
aprender;

- respeita as diferencgas representadas pelas deficiéncias, pelas distintas origens étnico
raciais pelacondicaocecondmicae por fatorescomoprocedénciageograficaprientacdosexual,
religido.

E no ambiente escola que se promove e se estimula acdes de criatividade, de
participacado, de didlogo e de coesao e inclusdo social. reforcando o discurso é na escola que a
educacédondo deve se limitar aos seus muros deverair além e utilizar os equipamentos
disponiveis na cidade tais como: pracas, monumentos, centros culturais que marcam a historia
dacidade bibliotecae atividades econdbmicasa@ulturais dacidadee regido.

Efinalmentepensare conceberumaeducagidntegralque desenvolveseusestudantes
integralmente em um espaco VIVO, de modo a contemplar o estudante do presente sem

esquecedas futuras geracdes
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2.6- TRANSICADAEDUCAGCAMIFANTIIPARAO ENSINGFUNDAMENTAL

A Lei n°11.274/06implantada, no Brasil em 2006, amplia o Ensino Fundamental que
passa a ter nove anos, sendo obrigatorio o ingresso da crianca de 06 (seis) anos no 1° ano.Com
essa politica educacional, houve a preocupacdo em relacdo a adaptacdo, a organizacdo do
espaco, do tempo e a metodologia, pensando na ampliacdo dos conhecimentos apropriados
parague naococorraa fragmentacdala Educacao Infantil pamEnsinoFundamental.

Acriancandodeixoude sercriancgapor ter ascendidalaetapadaeducacaadnfantil para
o ensinofundamental,porissoo ludicodeveestarpresentenasetapasdo ensinofundamental,
levandoem consideracaque:

O brincar é uma atividadehumanacriadora,na qual imaginacaofantasiae realidade
interagem na producéo de novas possibilidades de interpretacéo, de expresséo e de ac
criancasassimcomode novasformasde construirrelagdessociaicomoutrossujeitos,crianca
e adultos(VYGOTSKY, 1987, p. 37)

Dessemodo, podemos compreendera importancia do brincar e ressaltar que &
aprendizagenpode acontecerde maneiralidica.Jogosprincadeirase musicascomorecursos
facilitamo processale mudancaadequandgrincipalmenteasatividadesde praticasde leiturz
e escrita, inserindo atividades contempladas no 1° ano do Ensino Fundamental, de
gradativa.O professordo EnsinoFundamentah&o poderdmudar, de maneirarepentina,tode
a rotina construida na Educacao Infantil e deve mediar o processo de mudancga nesta ti
respeitandoo ritmo de cada crianga.

Além disso, para que as criangas superem com sucessesadios da transicao,
indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade das aprenc
e 0 acolhimentoafetivo,de modo que a novaetapaseconstruacombaseno que oseducando
sabeme sdo capazesde fazer, evitando a fragmentacdoe a descontinuidadedo trabalho
pedago6gicdBRASIL, 201j3,53)

Até a chegada ao Ensino Fundamental, a crianca ja teve contato com a cultura escrita,
alémde jater participadodaspraticasletradase estarinseridanoscontextosculturais,levando
em consideracdo o conhecimento ja adquirido pelos estudantes. Sabendo disso, é importante
que o professor do Ensino Fundamental dialogue com o professodwda¢go Infantil e, por
meio dosinstrumentosde observacaorelatorio, portfélio, comosregistrosdo desenvolvimento
da crianca dé continuidade no percurso educativo. E importante que os professores das duas

etapas observem a sintese de aprendizagensas criancasesperadasem cada campo de
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experiénciamesseprocessale transicdode acordocoma BNCCNo entanto, valeressaltamue
ainda, segundoa BNCC essasaprendizagensdevem ser compreendidascomo elemento
balizador e indicativo, exploradosia Educacadolnfantil e devem ser ampliadosno Ensino
Fundamentale ndosaocondicdoou pré-requisitoparao acesso &staetapa.

O espacotambém deve ser acolhedor e integrador. A crianca precisa se sentir
pertencente aquele ambiente, incluindo o cuidado, atencéo e afeto por parte dos professores
dessa nova etapa educacionsélatando-a de forma singular e assegurando a aquisicdo do
conhecimentosabendodas necessidadespotencialidadesndividuais.

Cabe ressaltar também, a atengdo a familia dessas criangas, explicando sobre a rotina
da sala de aula, mmetodologia e a abordagem do trabalho, em virtude do sentimento de
preocupacéo por partdessedamiliares.

Porfim, articularessagsiuasetapasde ensinosefaznecessarigparaque hajaintegracao
e, ndo acontegca uma ruptura que prejudique todo o processgnitivo e socioemocional das
criangas, possibilitando a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades, competéncias,
objetivosde aprendizagene desenvolvimentogdessaorma, a transicdopermearaum percurso

natural econtinuo.
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2.6. ¢ A alfabetizacdona REMEpercursose processogaraa apropriacaodo ato de ler e escrever

Com o tempo descobriu que escrever seria 0
mesmo quecarregar aguaa peneira.
No escrevero menino viu que era capazde ser
noviga,mongeou mendigoao mesmotempo.
Omeninoaprendeua usaras palavras.
Viu que podia fazer peraltagens compagavras.
Ecomecoua fazemeraltagens.
Foi capazde interromper o voo de um passaro
botando pontono final da frase.
Foicapaz demodificar atarde botandoumachuva
nela.
O menino fazia prodigios.
Até fezumapedradarflor!

(Manoelde Barros,2010,p.470)
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v - Essetexto € um dialogo sobre a apropriacdodo ato de ler e escrever -

fundamental para todos os professores e demais profissionais, pois compreender este
processo no seu desenvolvimento e na sua efetivacdo é relevante para todos os que se
relacionamcomosestudantesdesdebebésaté aosjovense adultos.Terclarezaquanto
aoprocessale ensinoe de aprendizagendlo ato de ler e escreversejustificaemvirtude

de que esteaconteceaolongode uma vidana escola.
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sentido, objetivamos que os estudantes da REME aprendam a usar as palavras e ousem
fazer peraltagens com elas ao ponto de desvelar todo pensamento elaborado por ele
sem medos eestri¢coes.

Sendo assim, consideramos o momento histérico da REME, em que estamos
vivendo um tempo, de constituir o documento norteador do curriculo, assim como de
alfabetizacdo, que dialoga com a BNCC, com o Curriculo de ReferéNasod8rosso
do Sule coma TeoriaHistoricoCultural.Nestecenario,dialogamogambémcomnossa
histéria dos modos de ensinar € aprender a escrever e a'ler que teve também um
delineamento com as politicas nacionais de alfabetizacdo. Retornaremos agpéxado
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333), assim, com pensamento no amanha da aprendizagem e desenvolvimento de
leitorese autoresé que contraimosessedialogo.

Por reconhecermos toda relevancia este texto foi elaborado em muitas méaos,
entre profissionais da Educagao Infantil e Ensino Fundamental, culminando muitas
ideias e concepgdes tedricas e metodologicas, elghoracdo objetivou tracar uma
linha progressivados bebés as criancasque frequentam os anos iniciais, numa
perspectivade alfabetizacAaomoapropriacdodo ato de ler e escrevercoménfasenos
processosmentais superiore§ e como processode internalizacdé, dos primeiros

balbuciose garatujasa efetivagdodo usodalinguamaternaescritae falada.Portanto,

2Vigotski se refere aos processos mentais superiores chumgdes psicoldgicas superiores, sendo: meméoria,
percepcdo,linguagem, pensamento, imagina¢éo, vontade. Os processos mentais superiores sdo exclusivamente
humanose maissofisticados que ogrocessosnentaiselementaresjue compreendenoshumanose osanimais.

SEste processo €é descrito por Vigotski coralacdes que acontecem primeiramente de forma externa e somente
depois séo internalizadase passama fazer parte do repertério do sujeito. SequndoCOELHO (200&rimeiro
aprendemosbservando acaodosoutros, depoisaincorporamosaosnossosconhecimentos.
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organizamos todo didlogo com este predmbulo sobre 0 que os leitores encontrardo
neste texto,como inicio da linha progressiva, apresentamos a temética na Educacgéo
Infantil, em seguida, um dialogo da transicdo da Educacéaolnfantil ao ciclo de
alfabetizacdo do Ensino Fundamental, numa progressao, até a efetivacdo da

alfabetizacaalosestudantesconcluindotodo estedidlogonasconsideracde§inais.

2.7.1 Alfabetizacaoce Educacadnfantil: umaduavidaconstante

Damosenfaseinicialmente naprimeiraetapadaEducacad®asicacomum olhar
sobre as implicacBes pedagdgicas no processo de ensircmpsiderarmos 0 processo
de aprendizagene desenvolvimentalascriangagjueseddaoingressarermaEducacéo
Infantil.

Antes de apresentarmos a perspectiva tedrica e metodolégica, pensamos ser
relevante apresentar um dialogo com as Diretrigesriculares Nacionais da Educacgéo
Infantil, por meio do Parecer CNE/CEB° 20/2009, com a Base Nacional Comum
Curricular e com o' Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul. Apresentar tais
legislagbes que norteiam a oferta da Educacgéo Infantil e calinabpedagogico, é
assegurar inicialmente os direitos das criangas, antes de trazermos pesquisadores que
fundamentam o aporte tedrico pautado na Teoria Histi@atural e o didlogo destes
quantoa estatematica.

Por uma ordem cronoldgica iniciamos o dadamento pelas DCNEIs, antes, vale
ressaltar que quando fazemos uma busca no documento das diretrizes sobre o termo
GFEFFEOoSGHAT I cen 2denhdmathdicBoid) &ssini détoiYené Parecer 20, na
BNCC e no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso d@dtanto inicia aqui o
primeiro desvelamento: alfabetizar ndo € acdo a ser desenvolvida na Educacéo Infantil
segundo as legislacfes.Este fato ja elucida a pergunta constante, Alfabetiza na
Educacao Infantil’Podemos dizer que néo, porém antesasumirmos essa negativa
comoumaausénciano ensinoe aprendizagemé necessaricompreendermogomose
da a apropriacdo da linguagem verbal pelos bebés, criancas bem pequenas e criancas
pequenasOuseja,existeaauséncialo termo que expressaimaconcec¢ao,masnaoa

auséncia das vivéncias e experiéncias que constituirdo o sujeito que se relaciona com o

mundo letrado.




v v NoParecelCNE/CEB®° 20/2009,podemodocalizara andlisee descricdajuanto

ST s - - )

‘, 4 ‘1

aoqueapresentamos:

E importante lembrar que dentre os bens culturais que criancas tém o direito a ter
acesso esta a linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita, instrumentos
béasicos de expressao de idéias, sentimentos e imaginagdo. A aquisi¢do da linguagem
oral depende das possibilidades das criangas observarem e participarem
cotidianamente de situa¢cdescomunicativasdiversasonde podem comunicarse,
conversar, ouvir histérias, narrar, contar um fato, brincar com palavras, refletir e
expressar seus proprios pontos de vista, diferenciar conceitos, ver interconexdes e
descobrir novos caminhos dentender o mundo. E um processo que precisa ser
planejado e continuamente trabalhado. Também a linguagem escrita é objeto de
interesse pelas criancas. Vivendo em um mundo onde a lingua escrita esta cada vez
mais presente, as criangas comegam angeressar pela escrita muito antes que os
professoresa apresentemformalmente. Contudo, ha que se apontar que essa
tematicandoestasendomuitasvezesadequadamenteompreendidae trabalhadana
Educacéo Infantil. O que se pode dizer é que o trabalho @dimgua escrita com
criangas pequenas ndo pode decididamente ser uma pratica mecanica desprovida de
sentidoe centradana decodificagéalo escrito. Suaapropriagagpelacriancasefazno
reconhecimento, compreenséo e fruicdo da linguagem que sepasa escrever,
mediada pela professorae pelo professor, fazendoese presente em atividades
prazerosasle contato comdiferentesgénerosescritos,comoaleitura diariade livros

pelo professor, a possibilidade da crianga desde cedo manusear livros @gewist
produzirnarrativase & (i S E iiedriioésém sabder e escrever(p.15)

Como podemos verificar, o que se apresenta nas DCNEIs reitera a orientagao do

Parecer:

Art. 9° - As préaticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagfes e a brincadeira, garantindo
experiénciagjue: [...]

Il - possibilitemascriangasexperiénciasle narrativas,de apreciacéce interagdocom
alinguagenoral e escrita,e conviviocomdiferentessuportese génerosextuaisorais

e escritos;

Diante destas indicagfes, ressaltamos que a BNCC, assim como o Curriculo de

Referéncia de MS reafirmam o exposto acima, portanto surge outra problematizacao

gue permeia as duvidas docentgSomo entdo ensinar a linguagem verba®d®?BNCC

(p.40)e o Curriculode MS(p.35)apresentaranumadescricdaue noschamaa atencao

paraacompreensaalestaformade ensinare aprenderalinguagenoral e a escrita.Eis

o fragmento:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhara leitura de textos, ao observaros muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitério e escolar, ela vai construindo sua concepg¢éaogde lin
escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e
portadores. Na Educacéo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com
a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagao
e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a
aprendizagem da dire¢do da escrita e as formas corretas de manipulacéo de livros.
Nesse convivio cortextos escritos, as criangas vdo construindo hipéteses sobre a
escritaque se revelam,inicialmente,em rabiscose garatujase, a medidaque vao
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conhecenddetras,em escritasespontaneasnao convencionaismnasja indicativasda
compreensdo dascritacomosistemade representacédo déingua.

Diante do exposto, nos deparamos com as relagdes com a celsgrda, um
termo que denota uma concepcao de ensino e de aprendizagem e para tanto, na busca
da compreensdodo que se apresentanos dois documentos orientativos, fomos
aprofundar num dialogo tedrico com pesquisadores da area o que €, e como se da um
trabalho pautado na cultura escrita, numa perspectivatedrica e metodologicaja
apresentadanestecaderno. Assimyememoramosestudosque apreendemosiurantea
Formacdodo Pacto Nacionalpela Alfabetizacadona Idade Certa ¢ PNAIC/Educacéo
Infantil que a REME ofereceu entre os anos de 2017 e 2018, assim como,
aprofundamentosem outrasfontes.Desteapanhadade ideiase orientacfespuscamos
resumiraconcepcaale culturaescrita,ouseja,a Y SaNabetizacd® nemletramentdé T

portanto, falaremosde apropriagdada culturaescrita.

Queremos discutir a apresentagdo da cultura escrita para as criangas na Educagéo
Infantil entendendo que cultura escrita ndo € um conjunto de letrinhas mas, sim, um
instrumento. cultural complexo que os seres humaasram para registrar fatos,
comunicar informagdes, ideias e sentimentos aos outros, expressdes, opiniées, fatos,
informacdes, sentimentos e ideias. [...]. Do ponto de vista da teoria histouitoral

esse processo comega la no bergario quando apresesgaos livros como objetos

para serem manipulados, olhados e mordidos pelos bebés. (SOUZA; MELLO, 2017,
p.200-201)

Quando as autoras colaboram para nosso entendimento desse instrumento
cultural, elas nos elucidam que na etapa da Educacédo Infantil agasiastdo se
apropriando do mundo, portanto, neste tempo e espaco elas necessitam se apropriar
da leitura e da escrita para além do ensino de como lemos e escrevemos, fortemente
presente em nossos fazeres, que € a do alfabeto como unidade de ensino. Nesta
concepcaeensinamosler, lendo, primeiramenteo mundo,osgestosasimagens..e a
escrever ensinamos,registrando as ideias, seja inicialmente por meio de gestos,
progressivamente nos rabiscos e garatujas, até constituirem no desenho a
representacagraficade suasideiase areleiturado mundoque seapropriaram.

Esse modo de compreender tal processo, se funda na Teoria His@ritoal,

num conceito denominadopré-histéria da linguagemescrite®, elaboradoa partir de

4 Apresentamos esta expressdo considerando Souza e Mello (2017) ao explicitarem que letramento, ainda que se
refira a inser¢@o da pessoa no universo da cultura escrita, de fato lembra letra; alfabetizagéo, ainda que se refira ao
dominiodaleitura daescrita lembra alfabeto.
5Sp2 GSEGRA @IS NWNB RIF 9aONARGE RIE / NAFyocléz £A32Ga1A oO6HANANO
desenho, o jogo infantil e a escrita. Em suas investigaces, o autor mostra claramente como esse processo se

‘ #&. desenvolveao evidenciarque o gestoé o embridoda futura escrita,pois, inicialmente,asgaratujase os desenhos 2 ‘
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daescritanacriangal.uria(2016)apresentou:

A histdria da escrita na criangca comeca muito antes da primeira vez prefessor

coloca um lapis em sua mao e lhe mostra como formar letras. O momento em que a
crianga comecga a escrever seus primeiros exercicios escolares em seu caderno de
anotacdes, ndo é, na realidade, o primeiro estagio do desenvolvimento da escrita.
(LURA, 2016, p.143)

Afinal, quando a escrita surgiu na civilizagéo, foi pela necessidade do registro,
portanto, neste contexto as criancas irdo se apropriando da cultura escrita
compreendendajue escrevere registrarideias,ndonecessariamentesandoo sistema
alfabético, ndo necessariamente fazendo relacdo de som e letra, mas registrando, seja
por meio de gestos, da imitacdo do ato da escrita como os rabiscos e garatujas, e
posteriormente usando os desenhos como forma de repmeseuma ideia, e como
dizem Bortolanza e Costa (2016) € o momento em que a crianca € capaz de perceber
que algo representa algo. Podendo chegar ao uso da escrita alfabética, apés toda uma
vivénciade representacaale seupensamentce de conyiviocomumaecultura escrita.

Paratanto, osadultosmaisexperientespsprofessorese demaisprofissionaisia
Educacéo Infantil tomam o papel de mediar: criangas, cultura escrita, leitura e escrita.
Organizandm trabalhopedagdgicacompreendenda pré-histériado desenvolvimento
da linguagem escrita e oportunizando relagbes prazerosas com a leitura em que se
percebamleitores.

Nesta perspectiva, buscamos formar criancas leitoras e produtoras de textos,
sujeitos que acreditam em suas potencialidadegpra e autora, mesmo nédo tendo
constituido a compreensao do sistema alfabético. Ao propormos uma formacéo leitora
e autoranestaproposta,oportunizaremosascriangcasautonomiae encorajamentgara
escreveremseus textos e \ndo apenas palavrasisoladase copiadas.Assim, sera
constituido um sujeito pleno nas suas potencialidades para viver outros tempos e

espacos.

das criancas representam seus gestos materializados. Posteriormente, no decorrer do processo evolutivo da pré
histériada escita, o desenhoird seconverterem signo,poisa criangase utilizaradele pararepresentarumaideia. O
segundanomentode ligagdogenéticaentre o gestoe a escritaé representadgelosjogosinfantis,nosquaisacrianga

confere significado aobjeto que utiliza com uma funcao simbdlica assumida que determina a fungéo de signo.
(BORTOLANZBOSTA, 2016, p.934)
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2.7.2 TransicaoEducacadnfantil e Ensindrundamental na perspectiva dafabetizacéo

Se faz necessario um didlogo sobre esse movimento da crianca em virtude de
uma organizacdo da educacdo em que ndo podemos desconsiderar queto gugei
trilha o percurso € o mesmo que finda uma trajetéria e inicia a outra, num caminho
ininterrupto, cujo cenfoque € apropriagcdodosmodosde ser leitore autor.

Neste sentido, quando atentamos para as formas de ensinar e aprender com a
cultura escrita, organizadaspela Educacaolnfantil e pelo Ensino Fundamental
visualizamos umdinha progressivano ensino e na aprendizagemdo ato de ler e
escreverem que o sujeito/criancaé o mesmo,que seguenumaprogressaale etapase
turmasorganizadagelo sistemade ensino.Nestatransi¢éo 0s profissionaigjue atuam
nas duas etapas da educacdo bdsica, principalmente os que sdo docentes em turmas
guefindamumaetapae iniciama outra, precisamcompreenderyespeitare considerar
estalinha progressiva ao organizarem seu trabalho pedagdgico. Afinal, ndo se finda
tempodebrincar,nemseiniciatempodefalarsério...poisa criancaestanesteprocesso
gue é organizado por nos profissionais da educacédo, e ainda, devassegurar 0
compromissaoma infancia queelavivenesteperiodo.

Para ampliarmos o conhecimentiesta transicdoentre Educacadnfantil e
Ensino Fundamentalna perspectivada alfabetizacaotrouxemos contribuicéesdos

documentosnorteadoresda etapado EnsinoFundamental:

Como aponta o Parecer CNE/CEB° 11/201029, & 2 éontelidos dos diversos
componentescurriculares|...], ao descortinaremas criangaso conhecimentodo
mundopor meiode novosolhares Jhesoferecemoportunidadesde exercitaraleitura
eaescrita deum modo maisi A 3y A HBRDSIL 20003, £

A referida citacdo também estd apresentada na BNCC, propriamente na pagina
57 e nos chama a atencdo ao atribuir ao Ensino Fundamental o compromisso em
oferecerem vivéncias de leiturae &B G Yl Aa aA3IYyAFAOI GADI AT N
aA 3y A Toomd énfoglie ba apropriacdo do ato e ndo nas oportunidades
significativas.E ainda, no mesmo documento, apresenta: desde que nasce e na

Educacao Infantil, a crianca esteja cercada e paetidgdiferentes praticas letradas, é

nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela se
alfabetize (BNCC, 2019.87).




Portanto reiteramos, Educacadnfantil € espacode interagdese brincadeiras

tempo e espaco institucionalizado que respeita a infancia e o suje@oNA I y cel ¢ =
como seus modos de apropriacdo da cultura e ainda, este sujeito ndo deixa de ser
criangaaofindar a primeiraetapada educacadbasicaportanto, hade secompreender

atransicaono processo.

2.7.3 Alfabetizacdono EnsinoFundamental:uma duvida constante
Damoscontinuidadeao dialogoiniciado,retomandoarelacadoda criancacomas
formas de ensinar e aprender a leitura e a escrita que se da desde bebés e ao longo de
suas experiéncias constituidas nas vivéncias que fleporcionam as criancas vao
aprendendo e se desenvolvendo como leitoras e autoras. Nesta linha de trajetoria,
prosseguimosiumdidlogosobreaalfabetizacagaraquenossodeitorespercebanmgue
todo contexto € umcontinuumque nao se finda, nemeinicia, € um caminho com
possibilidades de paradas, assim como, com possibilidades de estarmos dando passos
adiante na conquista de um menino € de uma menina como foi Manoel de Barros,
ousadono modode escrevere criativoao relatarsuas vivéncias.
Paratanto, compreendemosgjue paraentendero hoje sefaznecessariosetomar
0 ontem para nos percebermos sujeitos de processos formadores e executores de
politicas publicas, portanto esta retomada da historia da alfabetizacdono Ensino
Fundamentabportunizaraconheceralinhahistérica,asmudancasaté o momentoque
vivemosao escrevermogstedocumentoorientadordo curriculoda REME.
Aolongodahistoria,aeducacadirasileiraveiofracassandmatarefade garantir
o direito de todos ogstudantes a alfabetizacdo, as pesquisas apontaram tal realidade,
retomaremos alguns pontos deste contexto a fim de percebermos o quanto se faz
necessaricompreendera complexidadedo ato de ensinare aprendera serum leitor e
um autor pleno.Em1956,0 indicede reprovagacerade 56,5%no anode 19960 indice
foi de 41% (IBGENEP), podemos observar que foram quarenta anos de passividade
frente a esses dados, e ainda, vale destacar que por um longo periodo a escola nédo era
paratodos. Estarealidadecomecoua sermodificadaa partir daLei5692/71no art. 20 -
0 ensino de 1° grau sera obrigatorio dos 7 aos 14 anos. Porém, a referida lei apenas

garantiu aobrigatoriedade aongresso, sendo assimcanclusdo adinal dos oito anos
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de escolaridade e com os conhecimentos a serem adquiridos, ndo foram assegurados,
nestesentido,a escolacontinuoua serparaalguns.

Neste periodo, buscese respostas sobre o porqué da ndo aprendizagem dos
estudantes, responsabilizanaoos pelo seu fracasso escolar. Ora, pelo nivel social, ora
pela auséncia de conhecimentos e ainda, atribuiram a desestigdo familiar. No
entanto, o reconhecimentado fracassatribuidoaosestudanteshbemcomoasmedidas
tomadas pelos governantes na busca de caminhos para mudar essa situagao,
apresentou adongodahistériague ndoforam suficientedaisdados.

Outro momentohistoricoimportante natrajetéria da alfabetizacaao Brasilfoi
a Guerrados Métodos, em virtude de se atribuir o fracassaambém aosmétodos,ou
seja, a0 como se alfabetizavaos estudantes, pois a principal preocupacaodos
pesquisadoresa areada alfabetizacaceraem tornodatécnica,procuravasedefinir a
melhor e mais eficaz metodologia para alfabetizar, e na realidade é uma busca que nao
sefindou e perduraaté hoje,assimestedocumento tambénse propde dialogarsobre
essatematica da Educagadnfantil ao EnsinoFundamentalobjetivandodialogarcom
vocéseitorese profissionaissobreato de ensinare aprendera serleitor e autor pleno.
Retomando a linha progressiva na  historia ' da alfabetizacdo no Ensino
Fundamentalem meadosdo séculoXX,os pesquisadoresla &reamudaramo foco de
seus estudos, abriram mao do guestionamento sobre os melhores métodos e
direcionaramsuas pesquisasbuscandocompreendersobre a relacdodo estudante
quando esta no ato de aprender a ler e escrever. Neste sentido, investigacoes,
demonstraramgue o estudantereconstréio codigolinguisticopensandosobreo que a
escrita representae como ela se organiza.A partir da divulgacdoda teoria da
psicogéneseda escrita surgem novas pesquisascorrespondentea um crescente
interessepor investigarprocessosde aprendizagem nteracfesna sala de aula de
alfabetizacace outros temascorrelatos.Nestemomento, 0 municipiode TrésLagoas,
especificamentea Rede Municipal de Ensino,na buscapor superar as dificuldades
relacionadas alfabetizagdode forma significativa,investiuem formagaocontinuada
por meiode parceriano desenvolvimentalasPoliticasPublicaofertadaspelo Governo
Federalpemcomodaselaboradagelaprépria SecretariaVlunicipalde Educacao.

Foiumainiciativade formagaocontinuadaa partir daLeide Diretrizese Basesla

EducacadLDB)de 1996, buscandese investir na qualificacdodo professortanto em
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4 & g
niveldeformacaoinicial,quantode formag&docontinuadacomo propositode melhorar ™ -

a qualidade e os indices de alfabetiza¢do no pais, momento este em que se intensificou
o trabalhode formacaonos anosniciaisdo Ensind-undamental.

Diante de todo este contexto, no ano de 2001, Trés Lagoas aderiu ao Programa
Parametros em Acao, oferecido pelo Ministério da EducackiizC, com objetivo de
oferecer as Secretarias de Educacdo uma referéncia pedagogica para a formacéo de
professores em servico, bem como auxiliar na compreensdo dos marcos tedricos dos
Parametros Quiculares Nacionais (1997) organizado a partir de uma concepc¢ao de
alfabetizacdo partir de textos.

Em 2002, foi implantado o Programa de Professores Alfabetizad ®1BOFA,
objetivando aprofundar os estudos iniciados com os Parametros,no modelo de
alfabetizar com textos, bem como, desenvolver as competéncias profissionais
necessarias a todo professor que ensina a ler e escrever, oferecendo novas técnicas de
alfabetizacdoMomento este,também vivenciadma REME.

No ano de 2005 a Reddunicipal adere a mais um programa de formacao
continuada de professoresalfabetizadores,ofertado pelo Ministério da Educacao
(MEC), denominado PRETRAMENTO, tendo como objetivo a melhoria da qualidade
de aprendizagenda leitura, escrita eamatematica

Outromarconaformacédocontinuadaemqueaalfabetizacédoi o temaprincipal
aconteceu em 2013, com o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade; B&EIC,

SY LI NOSNAIF SyiN’ D2@OSNYy2 CSRSNIf> SadlrRz2as
pela9 R dzO | aem @peopositode asseguraguetodasascriancasejamalfabetizadas

até aos 8 anos de idade. As acoes do PNAIC foram organizadas por meio de materiais
tedricos e metodoldgicos, acervos literarios e jogos pedagoégicos disponibilizados as
escolas pelo Ministério da Educacédo, todo um aporte que contribui ainda hoje, para
alfabetizacdoe o letramento, teve como eixo principal a formacao continuadade
professoreslfabetizadoresDiantedestecenarioformativo,a RedeMunicipalde Ensino

de Trés Lagoag MS, aderiuao PNAIG: desenvolveua formacdo continuada aos

professores alfabetizadores por cinco anos e em sua ultima edi¢do, conforme previsto
peloMEC, ampliou ormagédotambéma Educacadnfantil.

Todo contexto de formacéo apresentadogoal a REME esteve oportunizando

aosprofissionaisse deu por considerarmogjue a aprendizagen um processo
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continuo e inacabado, que a formacdo continuada é necessaria a todo profissional da
educacéo, sobretudo, para os professores, haja vista as constantes mudancgas sociais,
culturais e tecnologicasda sociedadeem que estamos inseridos. Sendo assim,
reiteramos que a formagdo continuada € um mecanismo que auxilia o docente no seu
processode ensino, na procura de novos caminhostedrico-metodolégicospara o
aprimoramento e transformacdode sua pratica pedagdgicae essasorientacdes
curriculares também foram organizadas a fim de contribuir com o processo formativo
dos profissionais da REME, reconhecendo que o professor ocupa o lugar de sujeito que
oferece as condicdes para que os estudantes se apropriem de todo patrimdnicat

gue constituem os conhecimentos que estarao na relacdo de ensino e aprendizagem
entre os sujeitos, estudantes e professores, e ainda, que ambos ensinam e aprendem
comumente.

Portanto, as Orientacdes Curriculares de Trés Lagoas toma como fundamento
precipuo a Base Nacional Comum CurricBNCC, o Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul e assume como referéncia teérica e metodoldgica a Teoria Historico
Cultural , em que a tematica da alfabetizacdosera dialogadasob este enfoque,
considerandoos estudos da Escolade Vigotski que tem como ponto central a
aprendizageme o desenvolvimentonas interacdes, nas vivénciase experiéncias,
ampliando de uma concepc¢ao de ser humano biolégico para uma que o considera um
ser historicee culturdl.

Ateoria histérico-cultural,umapsicologiasocial tem o homemcomoum sujeito
social e que a natureza humana esté imbricada nas relagdes sociais. Isso equivale dizer
gue saonasinteracfesque 0 outro seconstitui,ora interacéesde humanoscomoutros
humanos, assim como humanos com a cultura. No ambito da educagé&o, propriamente
das relacdes dos estudantes com a escola no Ensino Fundamental, essa abordagem
tedrica nos clama por um posicionamentode valorizagdonas vivénciase mais
precisamentena alfabetizacdo, de compreender que ensinamos atos de ler e escrever,
formamos atitudes leitoras e autoras, ensinamos a linguagem escrita, 0 que néo se
resumeao ensino deracar letrasnemaleitura sem compreensao dqueselé.

Dessdorma, o processade alfabetizacaaequer que o ensinosejaorganizado
de forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias aos estudantes, que ler e

escrevettenham sentidosejam relevantes wida,conformeafirmaVygotsky:




[...] damesma forma que a linguagem oral é apropriada pela crianga naturalmente, a
partir danecessidadele expressdmelacriadapor suavivénciasocialnumasociedade
guefala,aescritaprecisasefazerumanecessidad@aturaldacrianganumasociedade
queescevee |é. (VYGOTSKY, 1995202)

Nesta perspectivaps estudantesvao refletindo sobre o sistemade escrita
alfabética,aprendendoaler e escrevempor meiodosusossociaisdaescrita. Tratasede
um processajue buscaprovocarneleso desejode ler e osdesafiaa escreverPortanto,
um processo que nao se limita apenas a ler e escrever os signos do alfabeto, mas, sim,
compreender porque, para que e como nos comunicamos por meio da linguagem
escrita, como funciona a estrutura da lingua e a formas sod@ uso, ou seja, a
aprendizagendaleiturae daescritacomonecessidadee humanizaca@® emancipacao,
paraum sujeito capade participardasociedadale formaplenanacomunicacéao.

Sendo assim, é importante destacarmosa relacdo com 0s conceitos que
permeiam a pratica do professor de estudantes em fase de apropriacdo da lingua
materna. O primeiro, a alfabetizacdo, um conceito que corresponde ao processo pelo

qualseadquireumatecnologiac a escritaalfabética.

Dominar tal tecnologia'envolve conhecimentos e destrezas variados, como
compreender @ funcionamento do alfabeto, memorizar as convencoes lstnaise
dominar seu tragado, usando instrumentos como lapis, papel ou outros que os
substituam(LEAL; ALBUQUERQUE; MORAIS, 20063,

Nesse processo o estudante, sujeito do processo de ensino e aprendizagem
aprende e desenvolveatos de leitura e escrita, 0 que pressupdeum ensino que
considere desde aprender a segurar um lapis, a tracar letras, compreendendo 0s sons.
Enfim,alfabetzaré ensinar ocodigoescrito usandam sistema alfabético.

h aS3dzyR2 02y OSA(2 [jdzS LISN¥YSAI y23aa?2
se ao exercicio efetivo e competente daquela tecnologia da escrita, nas situacdes em
que precisamos ler BINR Rdzl ANJ 6 SEG2a NBIFA&aé o[9! [T !
70). Tratasedaaprendizagenimbricadade sentidos,numaconcepcacocialdaleitura
e daescrita.

E importante dizer que esse processo ndo acontece de maneira repentina, pois
0 estudante vai prgressivamente, desenvolvendo habilidades e fazendo uso desse
sistema em diversas situagcdes comunicativas, importante que sejam situacdes
dialégicas e ndo mecéanicas. Neste sentido, entendemos que esses dois caminhos, sao
indissociaveigypoisconsideremo®sestudantesdo séculoXXle todo contextosocialao

qual estdo inseridosainda todo avangotecnoldgico,no qual a comunicacdoe as
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relacdes dialdgicas acontecem, onslgportes e portadores de escrita se modificaram,
por todo essecenariondo seencaixaum ensinoque priorizeatécnicaemsi, 0 queexige
de néseducadoregsessignificarmoss contextogle ensino.

Retomemos,a escrita ndo € apenas um codigo. Mais que isso, € uma
representacasimbdlicae suafuncao,portanto, € enunciaralgo.Sendaassim € preciso
proporcionar condi¢des aos estudantes para elaborarem hipoteses sobre a significacao
dessessignose ir alémda simplesaquisicdado cédigoescrito,utilizandodaleitura e da
escritanarelacaosocial apropriandog¢se da fungéo social.

Neste contexto, Soares (2004) diz que dissociar esses termos € um equivoco,
porque,no quadrodasatuaisconcepcgdepsicolégicadjnguisticas psicolinguisticade
leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escritq a alfabetizacaa e pelo desenvolvimentoalhabilidades de
uso dessesistemaem atividadesde leitura e de escrita, nas préaticas sociaisque
envolvema linguaescritag o letramento.

Portanto, se faz necessariopensar nas praticas ofertadas no processode
alfabetizacaotendo emvistaque sdoconstituidagpor um conjuntode acéesque devem
propiciar e oportunizar experiéncias de leitura associadaa producgéo textual,
respeitando as singularidades da infancia, através de praticas que realmente facam
parte da vida em sociedade numa cultura letra@sas praticas devem considerar a
transicdo das criancas da educacéo infantil para o ensino fundamental, aprofundando
as experiénciascom a linguagemoral e escrita ja iniciadase assim,consolidara
aprendizagem.

ABNCCQCetomao principiodo texto comoponto centraldo processogemqueele
oportunizard o direcionamento de objetivos, contelddos e habilidades que seréo
trabalhados, o discurso do género e em quais espacos, ambientes e contextos de uso.
Reafirmando nossa referéncia em Vygotsky (2009%eretemos a aprendizagem da
linguagem escrita como um processo ao qual o estudante estara inserido por meio de
relacdes sociais, oportunizando que participagdo de forma autbnoma e/ou
compartilhada.

Consideranda importanciados conhecimentosproduzidosnos processosde

ensinoe aprendizagenprecisamosconstruir uma metodologiade alfabetizacaogue




© valorizee garantaque o espagoda salade aulasejaum ambientede compreenséogde

observacdo,.em que a fala e a escutados estudantespromovam a ampliagdode
conhecimentos para emancipacdo do sujeito, pogio de interagcdes com foco em
aspectoscognitivos, linguisticos, estéticos, emocionaise ladicos, entremeadosao
processale ensinare aprender.

O professor, no papel de mais experiente frente a cultura humana, é o
organizador do ambiente educativo e assume o papel intencional frente as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de seus estudantes, estabelecendo
objetivos educativos a serem alcancados, bem como, quais as metodologias e recursos
deveraomediaro ensinoparaque o estudanteaprenda sedesenvolva estabelecaima
relacdo positiva frente a este processo e ainda, se perceba parte de uma sociedade.

Nestaperspectiva,

Vigotski nos convida a pensar a educacdo de uma maneira mais viva, integrada,
compartilhada. Nessetipo de instrucao (Prestes2010), todos podem educarse
conjuntamente. Isso significa \que apesar de um professor assumir os cuidados da
organizagdo do ambiente educativo para que as condi¢cdes perante a sua
intencionalidade pedagogica sejam favoraveis frente as. possibilidades de
desenvolvimento dos educandos, sua figura ndo requer uma centralidade absoluta.
Ou seja, podeseia instaurar um verdadeiro ambiente colaborativo, uma prética
pedagdgicaem uma hierarquiaentralizadora.

Oprofessorem Vigotskié o organizadosocialdo ambienteeducativo.Elepossuiuma
intencionalidade clara frente ao desenvolvimento de seus alunos. Essa
intencionalidade diz respeito aos objetivos educativos e a que cada estudante possa
realizar as atividades organizadas pelo psste, de modo a apropriae do que lhe

é proposto. Um caminho que passapela ajuda de outrem até a possibilidade
autbnomado fazer.Essaseriaa chavedo desenvolvimento(PEDERIVA018,p. 24).

Portanto h& de se considerar a acao intencionapdafessor, na preocupacao
por um fazer pedagdgico em um ambiente com diversos materiais escritos,
oportunizando um espaco no qual a leitura e a escrita estejam presentes de forma
dialégicae comunicativa,com escritos que enunciamvivéncias.Para tanto,se faz
necessario um professor que pesquisa e busca aperfeggmauperaise, para que sua
pratica seja para as criancgsle nasceram nesta&ra digital e que convivensom
recursos tecnolégicos. Que sejamos os professores que emancipam estudantes numa
leitura pelo prazer em que desejam conhecer o mundo e a cultura da humanidade para
ampliar seu conhecimento. Deste modo, nos distanciamos de uma leitura e escrita com
restrito carater avaliativo (pratica muito frequente dentro da escola), dos estagios
alcancados no ensino da técnica, assim como, nos aproximemos da leitura e da escrita

como formade comunicacéo cada mais elaborada.
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Para tanto, é imprescindivel garantir a todos os estudantes da REME, relacdes
com leitura e escrita, como meio de superacéo de si e das desigualgadesiando

condicbesninimasparaumavidaplenaem sociedade.
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2.8 FORMACAGONTINUADREPROFESSORES

A formacéo continuada dos professores é tema relevante no cenario escolar, uma vez
gue o ser humano esta em constamqiecesso de aprendizagem ao longo de sua vida. No que
diz respeito aos espacos e tempos da formacao continuada, essa vém amyskadddorma
significativa, tendo em vista que a formacao inicial € entendida como uma etapa formativa que
precisa ser enriqueda durante o processo de profissionalizacdo docente. A constituicdo da
identidade docente caracterizge pelo movimento e continuidade dos processos formativos
vividospelosmesmos E,portanto, no entrelagamentoentre os saberesiaformacaoiniciale os
saberesadvindos da experiénciacomo professor que a formacao continuada contribui e

qualificaa praticapedagogicaNessgerspectivaa formacaocontinuadaalémde seroferecida
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pela Secretaria de Educacdo e SEMEC em articulacdo com as universidades, em particular as
publicas, € na instituicdo de ensino que tos®aimprescindivel, visto que os professores sdo
sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem, bem como na efetivacdo da garantia do
direito de aprender dos estudantes na contemporaneidade,numa sociedade plural e
democrética. Diante das inimeras transformag¢fes que a sociedadecontemporaneavem
vivenciando, o papel do professor também vem sofrendo alteragBes, anteriormente, no século
XIX eratido comotransmissoide conhecimentgé naatualidadevemsereconfigurandono seu

papelde formadore mediador para @onstrucdodo conhecimento.

Nesse sentido, na contemporaneidade a docéncia se da na relacdo e interacdo com o
contexto social e heterogéneo composto por discentes, docentes e comunidade escolar da
instituicaoeducativaCabedestacamue nao existeum modelounicode formacao,mas,a partir
do contexto de cada comunidade, composta por diferentes sujeitos, por distintas formas de
organizagaoescolar pelo curriculo e por determinadasnecessidadesspecificasde cada
instituicdo que os professores irdo construir habilidades e capacidades para mediar acfes
pedagdgicas no processo.de ensino e aprendizagem. Sendo portanto, um processo formativo
que se da a partir da escola, na escola, a partir de um contexto singular, conformenindica
autores como Novoa (2002, 2007) e Imbernén (2010). Nessa linha de pensamenteseiorna
relevante consideraros saberesexperienciaisdos professoresapontados por Warschauer
(2001);Tardif(2010),umavez,que osdocentegé atuamexercendaa profissdonasinstituicdes
escolaresSendoassimapartir daexperiénciadosconhecimentogpraticos,e dasnecessidades
deconhecimentosurgidosa partir daacdoeducativapbjetivasequeosprofessoresonstruam
e reconstruam conhecimento, articulando os elementos praticos e tedricos. No contexto
Sa02t I NE 2a/ LINPFSaaz2NBa LINBOA&AlLY Y20Af AT I NI dzvy
gue orientara acaopedagoégicaor diferentes objetivosconforme aponta Tardif:

Objetivos emocionais ligados & motivacao dos alunos, objetivos sociais ligados a
disciplinae a gestaodaturma, objetivoscognitivodigadosa aprendizagentiamatériaensinada,
objetivoscoletivosligadosao projetoeducacionatlaescolagetc (TARDIR2010,264)

Frenteaosdesafioggue compbema praticadocenteno cotidianoescolarpsprofessores
sdo sujeitos ativos na construcao do conhecimento, logo sua pratica ndo se resume a aplicacao
de métodos e técnicas, mas como sujeitos produtores de sabenef€sor em suas acoes,
reflexdes produzteorias,baseadogem suasexperiénciasgonstruindoconhecimentoacercade
sua pratica pedagdgica, conforme afirmam Tardif (2010) e Clarindo (2011). E essencial a SEMEC
e Equipe Pedagogica das escolas e centrosdieacdo infantil, propiciem a formacgéo dos
docentes, mas que seja fortalecida essa formacg&o no contexto escolar com a finalidade de se

promova momentos de reflexdoacao sobre a pratica pedagogicatrocas de experiénciase " E
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Novoa (1995pa dimenséoreflexiva daformacdoem detrimento da dimens&otécnica que

articule teoria e pratica na formacéo continuada. De acordo com No6voa (2002, p. 38), O espaco
pertinentedaformacaocontinuaja ndoé€ o professorisolado,massimo professorinseridonum
corpoprofissionak numaorganizaca@scolarNessesentido,compreendesequeimplementar

um processo de formacao que prioriza a escuta e a partilha de saberes no cotidiano da escola,
qualifica a agdo docente, a0 mesmo tempo em que potereia construcdo de um projeto de
escolae deeducacadgaraa REME.

Assim, um processo formativo que produz estranheza e saberes frente a realidade, o
estudo, o didlogo e o compromisso com a prética docente torna a escola um esflexivo e
propositivo,

[...] partindo do principio de que a escolaé um lugar de producgédo de saberes,

permitindo aos seus profissionais articular o exercicio de uma caaeina processo
formativo queacompanhaeudesenvolvimentgrofissionalALVES,201p, 208).

O processo formativo enckee de sentido e significado, quando construido a partir do
contexto educativo ao passo que proporciona espacos de estlisoyssdo e proposicédo de
estratégias para qualificar a pratica pedagoégica e o ambiente escolar em prol do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes.Okentacdes Curriculares de Trés Lagaestaca a
importancia da formacdo continuada desenvolvidm cada instituicdo escolar e Centro de
Educacao Infantil, sendo assim, no processo formativo, é essencial observar principios que
possibilitem préaticas de um profissional engajado, inclusive, colaborativo e reflexivo com a sua
pratica,que mobilizeossaberesem suaacaopedagoégica ospartilhe, alicercea suaidentidade
profissional amarrada aos fios da identidade. institucional para a construg¢éo do projeto coletivo
de escola, como um sujeito protagonista que é capaz de vivenciar e alterar sua realidade
contribuindo, assim, para a formag¢ao de uma instituicdo de ensino, ética, mais respeitosa e
compromissada com a aprendizagem de todos e assim contribui também com uma sociedade

maisdemocratica, justa solidaria.

Referénciadibliograficas

ALVES]Julianede Oliveira.Formac¢aaContinuada,educacdcambiental e educacadntegral em
uma escola de tempo integral do Rio GrandeRS. 2017. Tese (Doutorado em Educacéo
Ambiental)¢ Programade PésGraduagd@m Educacadmbiental,Universidadd-ederado Rio
Grande, 2017.

CLARINDO, Tania Tuchtenhageecendo saberes em Alfabeturag Educacdo no Tear das

Rodas de Formacgéo Continuada de Professoras.Dissertacdo.(Mestrado em Educagéo

72



Ambiental)Universidadd-ederal ddRioGrande RioGrande 2011.

IMBERNON, Formac&o Docente e Profissional: formae para a mudanca eiacerteza S&o
Paulo:Cortez,2010.

NOVOAA. (org.)Vidasde professores2ed.Porto: Porto Editora,2007.

NOVOAA. Formagaade professorese trabalho pedagogicoLisboaEduca2002.
NOVOAANtonio.OsProfessores suaFormacio22. LisboaCodex; Portugal:Publicacbe®om
Quixote,Lda, 1995.

TARDIF, Msaberes docentes e formacéao profissional ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.
WARSCHAUER, Rodasem rede: oportunidades formativas na escolae fora dela. Rio de
JaneiroPaze Terra,2001.

CAPITULOI - OSPRODAGONISTR® ACACEDUCATIVNAESCOLA

3.1. AESCOLASUAFUNCAGSOCIAL

\ A educacéo e tambem onde decidimos se
\ amamosnossas criangas lsastante para

\ nao expulsdas de nosso mundo e
abandonalasa seuspropriosrecursos e,
tampouco, arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma
coisa nova eimprevista para noés,
preparandeas em vez disso &om
antecedénciapara a tarefa de renovar
um mundo comum.

HannahArendt




Num contexto contemporaneo onde ser, estar, fazer e modificar o mundo faz parte de )

um cenario social em que somos protagonistas, ressoa uma questdo a ser refietdla
funcdo da edeacao e da escola na formacédo de cidaddos mais autbnomos e atuagteso
contribuir paraque ossujeitossociaisda escolainterajam entre si parainteragir como mundo,
garantindo a humanizacdo das relacdes sociais dentro e fora da instituicdo de en3iab?
educacaosupde repensare frequentemente transformar muitas das préaticas pedagdgicas
Fddz- Add GOddPdP8 2 RANBAG2 bt SRdzOl cs@dirgtei® S &A VYl
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isso, é necessario refletir sobre as escolhas que fazemos ao listar conhecimentos que seréo
ensinadosOuseja,o que ensinamosiasescolagem sentido paraosestudantesDequeforma
0 que é ensinado_contribui para a abordagem conceitual de mundo e para o0 mundo? Estas
escolhas encaminham: 0s estudantes para a agéo, ou ddao margem apenas para reproduzir
pensamentos? Este € 0 momento gensarmos a instituicdo de ensino como um espaco de
discussae reflexao.Paraisto € necessarigeveraspossibilidadegjue estdoa nossadisposicao
para construirmos um espago melhor de convivio e de melhor aprendizagens, analisando e
buscando superar discurso de um curriculo critico, efetivando praticas ativas e significativas
gue permitam construir agdes reflexivas e emancipatérias de acordo com a realidade de cada
comunidadeAinstituicdode ensinoé um lugarprivilegiadoondedeterminadosconhecimatos
sdo veiculadose que somente desta forma os sujeitos tém acessoa alguns saberes
sistematizados.

De acordo com Giroux, (1997, p. 50) & { @&n dos propésitos do curriculo é gerar
possibilidades de emancipagéo, teremos que desenvolver umalimguegem e novas formas
RS NIOA2YyIlIfARFRS LJ NI NBFEATENI GFNBTFFagdd | &K
responsabilizar por uma praxis que estimule a autonomia de todos o0s seus sujeitoseDeve
modificar para oferecer instrumentos pedagdgice necessariospara que se chegue
aodesenvolvimento da inteligéncia, do afeto, da sensibilidade, do compromisso, da
corporeidadepu seja, uma educacdo que caminha para ser integral. Entendendo por educacéo
integral,conforme nosaponta o Parecer N° 7 do CNE/CEB, a pratica social que visa 0 processo
de socializacdo da cultura da vida no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes,
conhecimentos e valores. (BRASIL, 2010). Para isso, o desafio posto pela contemporaneidade a
educacdo é o de garantir, de uma forma contextual e universal, o direito humano a uma
educacaale qualidade gue atendaatodasessagperspectivasAssimumaqueescolaou centro
de educagé&anfantil que cumprasuafungédosocialimplicanumainstituicioatentaasdemandas

sociaisgue sefazinovadoranamedidaem que entende erealiza umaducagéoroltada paraa
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formacdo humana, buscando habilitar os seus sujeitos para o exercicio da cidadania.
Acreditamos que o conhecimento da a oportunidadecdepreender mais criticamente quem
somos como parte de uma formac&o social mais ampla. Entdo precisamos construir uma nova
linguagemasescolasapontandoparanovasquestdese possibilidadesle expressaa culturas,
permitindo que todos ognvolvidos sejam intelectuais transformadores e facam dos espacos
educativosesferas publicademaocraticas.

Escolas que se proponham ao debate e a pratica de questdes fundamentais como a
incluséo,a diversidadehumana,cultural, social,raca,etnia e de aprendizagem Comoindicao
Parecer n°® 07 BRASIL (2010), geracdes constituidas por categorias que se entrelacam, na vida
social: pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as populacdes
do campo, os sujeitos albergados, aquel@s situacdo de rua, os estrangeiros, todos que
compdem a diversidade que é a sociedade brasileira. Assim, a escola contemporanea deve
fundamentarse na ética dos valores, da liberdade, na justica social, na pluralidade, na
solidariedadee no compromissode praticas pedagogicagque garantama apropriacdode
conhecimentoscientificos capazesde possibilitar a todos o enfrentamento da realidade
contextual de uma forma critica e reflexiva, cumprindo efetivamente sua funcao social.
Salientamos ainda, a necessidade de a instituicdo de ensino( escola e Centros de educacao
infantil) de identificar seus problemas e organizar seu trabalho pedagégico de forma coletiva a
partir da reflexdo dos problemas nela existentes. O trabalho ndo gdevgautar apenas no
OFYLR2 RIFa ARSAIFIAZ R2 RA&AOdzZNE2 S R2 LINI-AYIFGAAY2
problemareflexdol cen 2 € o { ! = L ! 87); ArticulandoTteoria leJpratisacja que um
depende do outro. Para que as mudancas acontecam, éspreefletir sobre as multiplas
fungbes atribuidas a escola na contemporaneidade e buscar a sua fungé@o social precipua,

lutando para que ela se cumpra no interior das instituicdes de ensino da Rede Municipal de

Ensino del'résLagoas.
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reformulacdo dos documentos que representam a identidade de cada escola e cada centro de

Nessesentido, € necessario reorganizarencaminharo trabalho pedagogico, e

educacéo infantil, dentre eles destacamos o Projeto Politico PedagoglRB de tal maneira
gue a escola possa assegurar e assumir definitivamente sua funcéo secé&trgansmitir de
forma sistematizada e organizada o saber (cultura) historicamente acumulado pela

humanidadeas novas geracdgsarasuacontinuidadee preservacao.
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3.2. OESTUDANTESujeitoda AcaoEducativa

Goncebeseaquio estudantecomoprincipalsujeitodaacaoeducativaEleé o ponto de
partida para as definicbes de toda agédo pedagodgica. HA que se considerar, nesta perspectiva,
suacondicadonesseprocessoproblematizandea namedidaem que ndoo naturalizeno interior
dainstituicdoescolarpoisninguémnasceestudantee simaprendea sélo.

Quem é esse sujeito que se encontra imerso em um mundo contemporaneo e vem de
diferentes origens sociais e culturaiuem sédo esses estudantes e quais sdo, hoje, suas
relacdescoma sociedadee comainstituicio escolar?Eleestaaprendendo nascola?O que é
necessario para quele aprenda o queé essencialem cada componentecurricular? As
Competéncias e habilidades definidas na BNCC para cada componente curricular ddo conta do
gue é essencialpara a sua aprendizagem?0 que necessitaser complementado? Quais
metodologias e estratégias séo utilizadas considerando cada tempo da vida humana, para fazer

do ambientefisicoe socialda escola umocalde aprendizagem®ual proposta deavaliacadoé
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mais coerente com a concepc¢do de educacado, de ensino gplendizagem que esse sujeito
tem comodireito?

Como retratar no curriculo uma concepc¢ao de educacéo e de ensino para garantir 0s
direitosde aprendizagentdoseducandosZomodiferenciarascompeténciase ashabilidades,
definidaspelaBNCCgaconcepcadecnicistadasdécadasde 60 e 70, naqual sequeriaformar
trabalhadoresespecializadoparaatuar emsetoresespecificosla sociedade?

Ou seja, como contemplar as reflexdes das décadas de 80, 90 e as do inicio do século
XXI, visando a formac&to cidaddo que busca na escola adquirir, por meio do ensino e da
pesquisaas baseparauma formacgaale qualidade eum lugar nasociedade?

Enfim, a escola, no exercicio de sua fungdo educadora, promove a insercao e
possibilidadede ascensésocial sem,contudo,constituirsecomounicainstituicdoresponsavel
por esse desafiajmavezque a compartilh@omafamilia easdemaisinstituicées sociais.

A acao de reconhecimento dos tempos de vida: a infancia, a juventude e a vida adulta,
sdoelementos essenciais para o fortalecimento da dinamica da a¢do educativa. Esses tempos
de vida, numa sociedade ocidental como a nossa, vém carregados de significados distintos,
criacBesculturais simbdlicasespecificase préprias. Portanto, necessitase compreender a
infancia, a juventude e a vida adulta ao se organizar todo o processo pedagogico da complexa
dindmica da acéo educativaifanciaé um momento singular na vida de um sujeito, é tempo
de constanteconstrucace permanentedescobertado mundo,de dominarfisicae mentalmente
0s ambientes e inserirse neles. Infelizmente, muitas criancas tém esses direitos
negligenciados.Muitas ciéncias,a Sociologia,a Psicanalisea Histéria, a Antropologia, a
Filosofiatém contribuidoparao estudoe acompreensaalainfancia.Osdialogoscomasteorias
de um lado e as lutas politicas em defesa dos direitos da crianca, ora empurrando para frente o
momento da maturidade, os torna adultos, ora jogando para traz a curta etapa da infancia, os
infantiliza.

A infancia que se conhece hoje é a criagdo de um tempo histérico e de condi¢des
socioculturaigieterminadassendoum erro quereranalisattodasasinfanciase ascriangasom
o0 mesmo referencial. Sendo assim, podemos considerar que a infanda com o tempo e
com os diferentes contextos sociais, econémicos, geograficos,e até mesmo com as
peculiaridades individuais. Portantas criancas de hoje ndo sdo exatamente iguais as do
séculopassadonem serdoidénticasas quevirdo nospréximosséculos.

E marca desse tempo da vida o processo de apropriacéo da linguagem que, como parte
do sistema de sinais adquirido num discurso com sentido, se constitui em sujeito da linguagem
I 2 RAT S NJse dimzar que infriRi§ e linguagem catein. Na infancia importantes

s aprendizagenséaosistematizadasio espagoescolarcomoa leitura, a escrita,a constru¢aodo o R




¥ pensamentdégicomatematico sendobéasicagparaoutras.Assim como infancia,ajuventude  * P

€ também compreendidahoje como uma categoria historica que gera e é geradorade

significacdee significadogiue somentepodemseranalisados luzdapropriasociedadeDeve
serpensadgparaalémdaidadecronoldgicada puberdadee dastransformacdedisicasgueela

acarreta (conjunto de transformacdes fisiolégicas ligadas & maturacdo sexuab. dategoria
gue se constroseexercitae sereconstroidentro de umahistoriae tempoespecificos.

Os estudiososdo desenvolvimentohumano considerama adolescénciatempo de
mudancas fisicas, cognitivas e sociais que, juntas ajudaram a tragafiloda populacdo. A
adolescénciegé uma ponte entre a infancia e a idade adulta, compreendida como um periodo
atravessadgor crisesque encaminhano jovem naconstrucao desuasubjetividade.

Consideram que a juventude se forma no estagio de tcdosentre a dependéncia
infantil e a maturidade do adulto, sendo que o sentido de conquista e reconhecimento de si
parecesero sinalproprio dessetempo. Essa& umaconstrugdadniciadacomo nascimentog que
se encaminha para a completude do homdmalizando somente com a morte, que, como 0
nascimentodelimitaos dois extremosa vida.

A juventude é marcada pela busca da diferenca e originalidade, o desejo de impactar,

de provocar contrastes. Marcas definidoras da existéncia social parecem arpliézforma
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visivel, a atencdo e a tensdo dos adolescentes. Organizaridlo SY. GO NAR O 2a¢ 3z LI
vocabularios e vestuarios: proprios, estilos variados, construindo, assim, sua identidade nas
relagbes estabelecida ndo somente na escola, mas ema®esferas sociais, como a familia, a
igrejae o trabalho.Ajuventudeé um tempomarcadopelaparticipagdamosmovimentoguvenis,

que despertanvisbeddiferenciadasiasociedadecomodesordeiroou transgressores.

Na escola, € comumpresenciarmos as situacdes de conflito vividas pelos adolescentes.
Sequir, burlar ou obedecer as regraSe sentem inseguros € a0 mesmo tempo donos de si.
Reivindicam liberdade mais ainda ndo sabem lidar com a responsabilidade que a liberdade
proporciona.Queremserrebeldes,masbuscamprotecéo.

A adolescéncia o prisma pelo qual os adultos olham os adolescentes e pelo qual os
proprios adolescentes se contemplam. Ela € uma das formagdes culturais mais poderosas de
nossa época. Objeto de inveja e de meela, d&4 forma aos sonhos de liberdade ou de evaséo
dosadultose,aomesmotempo,aseuspesadelogle violénciae desordem Objetode admiracéo
e ojeriza, ela é um poderoso argumento oerketinge, ao mesmo tempo, uma fonte de
desconfianca repressagreventiva.(CALLIGARIS, 2008).

Na contemporaneidade, a énfase no mercado e no consumo, as questdes tecnoldgicas
e asculturasde massaém colocadoajuventudeemintensasituacéode vulnerabilidademuitas

vezesaencurralando.
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O apelo em atender aos modelos estereotipados de comportamento, especialmente
apresentadospela midia, apontado para os adolescentes,e 0 consumo exacerbadondo
fornecem condi¢Bes para que o adolescente planeje e articule acdes como uma forma de
superacaala condicamu situacaovivida.

E inegavela importanciado & Y 2 Y S VINRB a S pefépcaodo ser jovem na
periferiaou no campo,e sermulherjovemou serjovemnegro,daclassenédiae trabalhadora,
sadotodasidentidadespossivei® relacionaissubjetivadasia competicaode simbologor parte
dos movimentos e grupos sociai$d também uma distingdo entre o que o jovem espera da
escola como espaco de convivéncia e sua percep¢do sobre o papel da escolaridade na vida
adulta.

Os problemas que mais afetam o estudante adolescente e o jovem hoje estdo
defasagem escolar, na perspectiva de trabalho, na vulnerabilidade a violéncia e ao crime, e na
gravidez na adolescéncia, constituirsi® em \importantes elementos de debate no ambiente
escolar.

Na fase de vida adulta, o sujeito j& tem formada sua petisdede e identidade, possui
umaseériede conhecimento® acumulaexperiénciasdquiridasaolongode suahistoriade vida.
Estdoabertosao didlogoe vaoa escolacom clarezade seusobjetivos.Avidaadultase constitui
nafasemais ativee longadentro dasociedade.

Na vida adulta, o ser humano busca uma valoracéo pessoal, objetivando um desejo
intrinseco da avaliagdo positiva de sua pessoa pelos conhecimentos até entdo adquiridos e
construidos, sempre numa expectativa de alcancar anaiacdo positiva frente ao social, a
respeito desimesmo.

Muitos adultos que frequentam a escola cursando o Ensino Fundamental, buscam
reparar o tempo de escolarizagdo que néo puderam usufruir na infancia e na adolescéncia. Em
geral, sdo sujeitos quevdm em contextos de desfavorecimento social ainda hdo empregados,
ou emocupacdeprecariasou nao.

O ser humano adulto, presentes em nossas escolas no Programa de Aceleracdo da
Aprendizagem PAA e futuramente, Educagédo de Jovens e AdEIFS vivenciarem suas
proprias situacdes de vida caracteristicas que lhe sdo particulares. Ja produz e trabalha; do
trabalho vive e sobrevive, em qualquer circunstancia de realidade social, econémica e cultural.
Ofenémenodavidaadulta,emcadaserhumano,é entendidono processale desenvolvimento,
com suasprendizagens singularidades.

Nesse momento da vida adulta fica evidente a necessidade de ressignificar todas as
condutas sociais e buscar modos significativos de viver pessoalmente. Talvez pela

». disponibilidadede tempo, ou por motivagfesexternasde se sentirbem e elevarascondicdes
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~ ¥ devidaemfamilia.Devese procurarentendero que essessujeitosna condicdode estudantes

vém tentando demonstrar, explicita ou implicitamente, seja por abandono, reprovacaoe
dificuldade de permanéncia, seja por formas cgue organizam suas necessidades e anseios
maiores e melhores oportunidades de tornar a escolarizacdo uma possibilidade de emancipar
se. Estejam na infancia, adolescéncia, juventude ou idade adulta compreeym®no ponto

de partida e de chegadado processoeducacionalgue esseestudantessdosujeitosconcretos,

em sua maioria de classe popular, filhos de trabalhadores formais e informais, que vivem no
campo, na cidade, regides diversas com particularidades socioculturais e étnicas. E é
fundamental compeendélos e considerdos ao produzir novos documentos, que retomem
democraticamente a agéo socializadora da escola, na especificidade de seus saberes e praticas.
Esselhartécnicoe pedagégicparaasespecificidadegue cadafasedavidado estudantesnos
apresenta é fundamental para que possamos organizar o trabalho pedagoégico de modo a

contemplarsuas singularidadesulturaise de sonhos.
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3.3. -OPROFESSGRUJEITODAACACEDUCATIVEDAINTERVENCAREDAGOGICA

Sendo oprofessor sujeito importante no desenvolvimento do curriculo, é necessario
pensar como concretizar as expectativas que os professores tém em relacédo as aprendizagens
de todos os seus estudantes. Safgeque isso estd intimamente ligada a multiplos aspectos
inclusiveaotrabalhopedagdgicoPorisso trazemosareflexdosobreo conceitode Intervencao
Pedagdgicacomo sendo uma interferéncia intencional e responsavel feita pelo docente no
processo educativo em situacéo de superacéo ou potencializacéo, eestieimplicados o
ensino, a aprendizageme a gestao delas. Ampliando essadiscussédo,a acéo Interventiva
Pedagdgica é um conjunto de métodos, técnicas e estratégias a serem desencadeadas ao longo
do processale ensinoe aprendizagem¢omo objetivo demediar amesma.

Alguns dos objetivos da intervencao pedagogica sdo promover estratégias e métodos
para garantir a todos' os estudantes o direito de aprender; elevar o nivel de
proficiéncia/aprendizagem; promover reflexdes referentes a praxiageégica, articulando os
processos de ensino, aprendizagem, avaliagdo e gestdo; promover a cultura do planejamento
colaborativoe cooperativo.

O momento mais adequado para se pensar estas estratégiase métodos é no
planejamento. Para essa agéo, o que dgvarecer primeiro é o diagndstico da acéo avaliativa,
seja ele de resultados das avalia¢des internas, externas, dos objetivos da aprendizagem ou do
trabalho do dia a dia da sala de aula. Nesse levantamento, o olhar estara voltado para quais
dificuldades os estudantes ainda encontram, para que possam avancarno processode
aprendizagemO que ja sabem?0 que aindaprecisamsaber?0 diferencialdessemomentoesta
no ato de o professor focar na turma para compreender o0 que cada estudante jadepre
analisar o que precisa ser retomado, com alguns deles, ou mesmo com todos. Com esses dados
emmaos,é o momentode descrevertendo comoapoioasavaliagbesasobservacdes;aderno
de registros, todas as informac6es que tivereimponivel, os problemas de aprendizagens
apresentados pelos estudantes, por grupos de estudantes, ou pela turma, bem como, daquelas
necessidadegue precisamserpotencializadasOutro elementoimportante € analisara propria
pratica. O que significa para o professor olhar para as dificuldades apresentadaspelos
estudantes e refletir sobre a importancia de rever o planejamento, a utilizacdo das estratégias
metodoldgicas, da avaliacdo. A necessidade de rever o conhecimento tedrico e didatico dos

». conteudos,que os qualificamparadesempenhacom melhor qualidadesuaacdopedagoégica. o
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: "Significaainda, compreendercomo, em que aspectoso contexto sécicemocionaicultural
interfere na aprendizagem, pois, 0 mais importante é resolver os problemas encontrados em
salade aulae promover aaprendizagem.

No entanto, essa @penas a primeira parte do trabalho. De nada adianta fazer o

levantamento do diagndstico, elencar os problemas da prética pedagdgica e de

RSaASy @2t gAYSy (2 LINBPFAAAAZ2YIEX FT@OFLEAFINE FyFtAal

horas de estudos se @sultado disso, ndo possibilitar transformacdes na aprendizagem dos
estudantes.

Antes mesmo de falar do planejamento de intervencaesinecessario pensar sobre
algumaguestdesdo tipo: porqueum estudanteque paraajudarnarendafamiliar,quetrabalha
de vendedor na rua ndo consegue resolver problemas matematicos simples, na escola? Porque
se propde a escrita de texto que de fato nunca sera lido por nenhum destinatario, sendo pelo
professorparasercorrigido?

Nessavertente, Weisz(2003,p. 75) chama aatencaopara ofato de que:

cabe & escola garantir a aproXimagcdo méxima entre o uso social do conhecimento e a
formadetratsft 2 RARIF GA Ol YSyi(iSéad 9 f£SYONI |AYRIZ
converter em pratica opressupostos didaticos que definem uma boa situagdo de
aprendizageno @ ® P B8\

Portanto, a experiéncia docente mostra que as turmas sejam elas em que etapa ou
modalidade de ensino estejam, séo constituidaspor estudantescom diferentes niveis de
informacado e conhecimento, de acordo com as experiéncias proporcionadas pelo meio em que
vivem, justificande. a heterogeneidade existente. Esse fato traz para pratica docente algumas
situagbesproblema vivenciadascotidianamente pelos professorese necesséas de serem
superadas para orientar a pratica e as intervencdes pedagdgicas, dentre elas, Weisz (2003, p.
76) apresenta algumas, fruto da reflexdo trabalhada por uma professora e que merecem ser

destacadas:

Comodesenvolveum trabalhoprodutivo, considerand@ssaconfiguracaale classe?

Como agrupar os alunos para que pudessem, sempre que possivel, aprender uns com
osoutros?Quecritériosutilizar paraque osagrupamentogossemsempreprodutivos
endoocorressem situacde® 2 (i A E&i2 eosodirysO 2 LIA I Y é K

O que fazer para garantir situacdes didaticas de fato desafiadoras? [...] possiveis e
dificeisao mesmotempo? (WEIS2003, p.76)

A proposta de trabalhar com agrupamentos produtivos vem ao encontro de
desmistificainicialmente, 0 desenhodasalade aula,em que ascarteirasdevemestarumaatras
da outra. No entanto, € muito mais que isso, exige que o professor, por meio do diagnéstico
realizado e de todos os instrumentos de registro que utiliza para avalese@mpenho de suas

turmas tenha critérios para agrupar seusalunos para que, sempre que possivel,um possa
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0s estudantes possuem, e também as suas caracteristicas pessoais € o0 momento de planejar os
agrupamentos.

Em relacdo aos critérios de agruparteepara atividades como as propostas, 0 que vai
definir € o conhecimento que o professor tem do que os alunos sabem, mas é importante
consideraralgumasdicas da Coletaneade Textosdo PROFA(Programade Formacaode
Professores Alfabetizadores, MEC, 2(001196) tdo atual para a pratica docente desse tempo
historico:

N&o é nem um pouco produtivo o agrupamento de alunos que sabem mais ou menos
asmesmascoisaspu pensamde forma muito parecidal]...] Ajustaro nivelde desafio
aspossibilidades cognitivas dos alunos, para que realmente tenham bons problemas
aresolver;

Organizar agrupamentos produtivos, em funcdo doconhecimento sobre o que 0s
alunossabem edo conteudo datarefa que devem realizar;

-Garantiramaximacircula¢éade informacéo ,promovendoa socializa¢aaasrespostas
e dosprocedimentos utilizados pelos grupos.

Esse tipo de estratégia contribui para amenizar a preocupagéo do professor em como
fazer intervencgéo junto a todos os estudantes em uma mesma Solaos sabedores de que
néo € possivefazerintervencoesem niveisadequadostodososalunosem um mesmodia, no
entanto, é preciso que '0 professor garanta que todos sejam atendidos num determinado
intervalo de tempo. Um instrumento de registro, que poskr escolhido por consenso, na
escola, ou por grupo de professores,é uma das maneiras de o professor registrar o
desenvolvimento de cada estudante, com quais deles ja fez intervengdes mais pontuais, o que
lhe possibilitaradentificarem quaisdevefocarsuaatencéo.Essatividadeexigiratempo maior
para planejamento, mas'as possibilidadesde envolvimento entre os estudantes e de
aprendizagemtende aaumentar.

t NI [[dzS 2a SaddzRIyidSa LlaalyY GqaubrikdloSyY 2232
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atividadesescolaresEssautorizacdmao pode serapenasverbalizadgelo LINE T SWEISZNE
2003, p. 67) é importante que esteja presente de fato, no planejamento escolar. Nesse
planejamento, o professor podera utilizar a metodologia de ensino (pedagogia de projetos,
sequénciadidatica, estudos de casos,aprendizagembaseadaem problemas, ensino por
investigacao, etc) que considerar mais adequada pa conteudos que for trabalhar e utilizar
0s instrumentos, as estratégias, 0S meios e recursos que considerar mais pertinentes para

alcancar os objetivos propostos. Essas metodologias estdo prescritas no item deste documento

intitulado organizagaalo trabalhopedagogico.
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%b 4 Aindaa esserespeito,Veiga(2006,p. 74) aindasalientaque naintervengdopedagogic: .

desencadeadaelo sujeito da acao didatica - o professor, estdo presentesas dimensées
pedagdgica, criativa e ludica, tornando a sala de aula sinbnimo de alegria, de curiosidade e de
construcédccoletiva, propiciandaim ambientemaisefetivo a aprendizagem.

Importante lembrar a importancia de esse clima ser construido em todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica, porque um espac¢o acolhedor realizado e comandado pelo
professor, favorece os processos de ensirapeendizagem e consequentemente o desejo do

estudante permanecemaescolacomsucesso.

3.4.A GESTA®EDAGOGICASUJEIT@A ACAOFORMADORAOSPROTAGONISTAR
PROCESHJ0E ENSINOAPRENDIZAGEM

Precisamos conhecer o que fomos, para
compreender o que somos para compreender e
decidirsobreo que seremos.

Paulofreire (1993,p.33)

Primeiramente é importante pontuar que nesse documento a gestdo pedagogica €
realizada pelas especialistas de educacéo e também pelas professordenadoras. A escola
comolocalprivilegiadode acess@ educacgéaopropiciaa produ¢aodo conhecimentoainteracao
social e a construcao histérico cultural do sujeito. A partir da homologacao da Base Nacional
CurriculartComumcBNCCCurriculo deMSe asOrientacdesCurriculares d&eme, impdenosa
necessidade de refletir sobre a atuacéo do corpo técnico pedagdgico da escola (especialista de
educacdoe professor coordenador)que nessedocumento e em atendimento aos atuais
documentodegaisseraoreferenciados comaoordenadomedagoégico.

Iniciaremos com uma retomada histdrica, para o entendimento de alguns entraves que
se colocammo exerciciodafuncé@oda coordenagdgedagogica.

Estamos vivendo um momento de aperfeicoamento das acdes educatieasemo
esseem que sefaznecessarim envolvimentode todosparticipesdo processceducativo tendo
osmesmosprincipiose, efetivamente osmesmosobjetivos,tornandopossiveb fortalecimento
do processe@nsinoe aprendizagem.

Considerando que aquipe técnica pedagogica da escola da REME deve ser composta
pela dire¢cdo e coordenacdo,é notavel que ainda haja uma concepgdoque precisa ser
desconstruidalentro dasescolaspnde,ao diretor, cabesomentea funcdoadministrativae ao
coordenador, a fungdo pedagogica. Ambas fungbes precisam reconhecer seu verdadeiro papel,

de formadesempenhdo da melhor forma.
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E necessario que o diretor tenha a visdo do todo (pedagdgico e administrativo) para
integrar toda a comunidade escolar, promovendo um ambiente que assegure a educacdo de
qualidade, a valorizacdo do conhecimento e da culturearga de acesso e permanéncia com
sucesso doalunos respeitandoa diversidade.

A eficicia da equipe técnica pedagodgica esta associada a a¢des que fazem a diferenca

naaprendizagendos seuslunos.

Os dirigentes de escolas eficazes sédo lideresnelstin os professores e funcionarios
daescolapais,alunose comunidadea utilizaremo seupotencialnapromogaode um
ambienteescolareducacionapositivoe no desenvolvimentale seupréprio potencial,
orientado para a aprendizagemoenstru¢éo do conhecimento, a serem criativos e
proativos na resolugdo de problemas e enfrentamento de dificuldades.(LUCK, 2000,

p.2)

Historicamentega coordenacagedagogicaem um caraterfiscalizadoe controladore,
gradativamente, venassumindo seu papel de mobilizar os profissionais dentro da escola para
elevara aprendizagendosalunos.

Muitos dessegprofissionaisindandodesempenhansuafungdopor seenvolveremcom
as urgénciase necessidadesdo catidiano escolar, porém € preciso superar as questbes
corriqueirase emergenciais,com o objetivo de se construir um espacofavoravel para a

formacéo continuada.

Diversas sdo as reclamacoes que emergem do cotidiano dos coordenadores:-sentem
sesozinhos|utandoem muitasfrentes,tendo que desempenhavariasfungdes.Qual

seria sua efetiva identidade profissional? A sensac¢do que tém, com frequéncia, é de

jdz§ an2 ao02Y0SANRAE | LI3AFN 2a RAFTSNByaSa 7T
do dia vem o amargo sabor de que nadesenada de muito relevante. Sentem ainda

o distanciamentemrelacéoaosprofessoresa desconfiangaa competicdoadisputa

de influéncia e de poder, etc. (destaques em aspas do @N&KSCONCELLOS, 2013,

p.85)

Ressaltamosgue a formacao continuada deve ser entendida pela equipe técnica
pedagdgica da escola como condi¢do inerente ao trabalho pedagdgico deste, devendo ser
continua na rotina escolar. Nessa perspectiva, vislumbramos como Perfil do Coordenador da

RedeMunicipalde Ensinade TrésLagoasque esteseja,formador,articuladore transformador.

[...] em seu papel formador, oferecer condi¢cbes ao professor para que aprofunde sua
area especificae trabalhe bem com ela, ou seja, transforme seu conhecimento
especifico em ensino. Impertentédo, destacar dois dos principais compromissos do
CP: com uma formacgao que represente o projeto escolar [...] € com a promog¢éo do
desenvolvimentalosprofessoreg...] Imbricadosno papelformativo, estdoospapéis
dearticuladore i NI y & T 2 (RMICEBLNEIBPASOUZA2011, p230).

Nessgerspectivade dimensadormadora,asintoniado coordenadoicomseucontexto
escolar e com o seu grupo, fornece elementos para o planejamento almejado, manifestando a
escutasensiveto processo densinoe aprendizagengue se pretendemelhorarou mudar.

Assimcabe ao coordenadgredagogico:

& f Conhecep processo delesenvolvimentalaaprendizagendosestudantes.
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f Atenderaosprofessoresndividualmenteintervindo paracontribuircomamelhoria .

de suasacdespedagogicasasalade aula.

1 Realizar interencdes pedagogicas no processo de gestdo do conhecimento com
vistas a contribuir para o planejamento e consequentemente melhoria da aprendizagem dos
estudantes.

1 Assessorar e monitorar o processo de ensino e aprendizagem observando as aulas,
analisando os registros, compartilhando experiéncias e realizando devolutivas, para que haja a
reflexdocacaocreflexdoda praticapedagdgica realizada.

f Incentivar préticas integradoras e interdisciplinares que contribuem para
ressignificacdo das aprendizagens dstidantes elosprofessores.

1 Promover a autogestdo em suas atribuigbes e atitudes, gerindo tempo e espagos,
junto a equipe diretiva, de modo a facilitar o estudo e planejamentoda praxis docente
objetivandoa qualida@ das aprendizagens.

O coordenador, enquanto formador, deve acompanhar, analisar, avaliar para
subsidiaras praticas a partir das dificuldades apresentadas pelas turmas e pelos professores,
realizar a formagdo, numa dindmica que envali@céo, corpo administrativo e pedagogico.
Assim, por meio da troca de experiéncias, analises e critica das praticas e didlogos, acontece o
desenvolvimentgrofissional construindonovosconhecimentos superacaalasdificuldades.

DeacordocomLibaneo:

A coordenacao pedagdgica tem como principal atribuicdo a assisténcia pedagdégico
didatica aos professores, para se 'chegar a uma situagdo ideal de qualidade de ensino
(considerando o ideal e o possivel), auxiliagca conceber, construir e administrar
situacbesde aprendizagemadequadasas necessidadesducacionaisdos alunos
(LIBANEQ2001,p. 183).

Ha uma grande necessidade de uma formacao bem fundamentada no conhecimento
cientifico. A formacao deve articular teoria e préatica para dar sentigcatica do professor,
contribuindo como aperfeigoamentgrofissionaldosparticipesdo processo.

A atuacéo articuladora do coordenador, é um diferencial de qualidade para o contexto

educacionaltendo emvista que:
Como articulador, seu papptincipal é oferecer condi¢cdes para que os professores
trabalhemcoletivamenteaspropostascurricularesemfuncaode suarealidade 0 que
nao éfacil, magossivel; (Almeida PlaccoRevista Educacéaapl1).

Paraatingir osobjetivoscomoarticulador,o coordenadordeve:

1  Constituirsepelo conhecimentaécnicopedagégicae epistemoldgicanamediagéo

dosdiferentescampos desaber eetapasescolares.

84



1 Promover encontros com os docentes, realizando trabalhos pedagdgicosem
equipe a fimde estimularo engajamentacom projetos coletivos individuais.

1  Planejare implementar,comagestaoescolar reunidescomosresponsaveitegais
pelosalunos,visandoa aproximacao ® dialogo com todogsatoresda comunidade escolar.

1  Gerenciar o planejamento pedagdgico e coordenar sua implementacao,
vinculandoeo e articulandeo ao Projeto Politico PedagdgicoPPP da escola, com vistas a
qualificacdadaaprendizagendosestudantes graticaspedagoégicaslosprofessores.

f Articular planejamento, curriculo, avaliagdo de aprendizageme formagéo
continuada da equipelocente, integrando a equipe e estimulando a construcdo coletiva das
propostaspedagdgicas institucionais.

O coordenador Articulador da demanda pedagodgica da escola é o motivador da equipe
para a construcdo de acdes inovadoras, é o0 responsavel em zaganespaco coletivo para
ampliacdo do didlogo, dando o devido direcionamento para uma préaxis critica e reflexiva, para
gue osobjetivos delineados sejaefetivados.

Responsavel por promover a interagdo entre a escola e a comunidade, para que as
informacg6es sejam articuladas de forma a contribuir para a evolucdo do aprendizado,
observando sempre se a organizacdo da escola esta de acordo com o Projeto Politico da Escola
(PPP).

O PPP define a identidade da escola, sua organizacdo, suas metaspasespara
toda a comunidade. Ele organiza o trabalho pedagdgico, garante os direitos de aprendizagens
dos alunos e desenvolve suas capacidades de autoconhecimento, autocuidado, pensamento
critico, criatividade, sociabilidade,responsabilidadee determinaéo. Ele € o documento
normativo daescolae tambémnorteador dasag6esdo coordenador.

Por fim, numa perspectiva de um perfil transformador, do coordenador pedagégico é

esperado:

Sua participagdono coletivo da escolacomo aquele que permite e estimula a
pergunta, a duvida, a criatividade, a inovacdo. SO assim a escola se instituira, ndo
apenas como espag¢o de concretizagdo do curriculo, mas também como espaco de
mudancas curriculares necessarias e desejadas pelos professores, para cumprir seus
objetivoseducacionais(Almeidae Placco, RevistBducac¢édo, 2011).

Para formar professorese favorecer a construcdode um ambiente harmonico e
participativoparaa comunidadeescolarp coordenadotagecomotransformadore incentivador
daspraticaspedagdgicas=delea funcdode transformarsituacdesjue podemserconsideradas

negativas para o processo de ensino e aprendizagem e transfarema situages de analise,

pesquisada propria praticaAinda cabe @oordenagéo:
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- melhorara forma de encaminhamentogunto aosprofessoresnoscasosde mudance

de atitude pedagogicagindo demodomaistécnico,orientativoe afetuoso;

-ter a certeza e compreender que a afetividade ndo € importante s6 na aprendizagem
dos estudantes,mas também para qualquer processoque envolve o sujeito do processo
educativo.

- Organizarestudos e planejamentosavaliando e replanejando cotidianamente o
trabalho proposto;

- Utilizarastecnologiassomomaisum instrumentoparaauxiliarno processale ensine
aprendizagem;

- Identificar necessidadesdos docentes e estudantes, através dos dados de
aprendizagem da escola com a finalidade de estudo, andlise e proposicdo de alternativas para
as intervengdes pedagodgicase consequentemente,a melhoria do processode ensino e
aprendizagem.

- Atuarjunto aosprofessorecomum planode agaobemestruturadocomasestratégias
necessarias para que as intervencdes sejam realizadas com sucesso a fim de que dificuldades
sejamsuperadas pelosstudantes;

- acompanhade forma sistematicaaosestudantesdo PRONAE aquelesatendidosnas
salasde recursos e&omaprendizagenabaixodamédia desejada.

OCoordenadoPedagogictem um papelfundamental pois,amedidaque acompanha,
avalia e junto com o professor, analisa a realidade dos estudantes, discutind@sfuaiégias
serdo mais eficientes para desenvolver as competéncias e habilidades. E papel do Coordenador
Pedagogico, ainda, apoiar a dindmica da organizagao curricular, 0os projetos interdisciplinares e
o cotidiano do ensino e da aprendizagem das turmasstala, com vista ao desenvolvimento
do protagonismalo discente.

Desse modo, sua acdo deve ser motivadora, inovadora e interdisciplinar, buscando
sempre transformar o processo de ensino e aprendizagempor meio de uma pratica
participativa, com o objetivale despertar a consciéncia de todos para que o dia a dia escolar
sejaprazerosce significativo.

Como proposta de reflexdo sobre a pratica pedagogicanas unidades escolares,
acreditamos numa articulagdo entre os profissionais pautada num repeosetivo sobre a
l6gica da construcdo do conhecimento e sua aplicacdo no contexto social. Um repensar do
profissional da educacéo, especialista em educacéo, professor coordenador, a fim de superar a
fragmentacdo entre 0 pensar e 0 agir, entre a centrafivago poder e o reforco do trabalho

coletivo nas unidadesscolares.
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Assim, a equipe técnicda escola possibilitara e potencializard o desenvolvimento
pessoal e profissional dos participes do processo educativo para favorecer as transformacoes
necessarias, por meio das formacgdes, que promoverdo a melhoria da qualidade do ensino e da

aprendizagem dosstudantes.
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pedagogic@o cotidianoda sala dewula.102ed. SdoPaulo: Libertad2009

VEIGA, lima Passos A.(or@dojeto Politico Pedagogico da Escola: uma construgdo possivel.

CampinasPapirus,1995.

3.8.0 GESTOR ESCOLSBReito que transforma a escola em um espago de agao
educativaparaTODOS.

Aintencaodestetexto é o de trazerparaasinstituicdesde ensinoda Red: Municipalde
Ensinade TrésLagoagm especiabossujeitose protagonistasiaacaoeducativaque atuamnos
Centrosde Educacadnfantil e tambémdasunidadesescolaresconsideracfeacercadagestao
democrética e de como esta se efetivancretamente. Além disso considesa também no
texto os dois instrumentos principais da gestdo escolar democratica: o conselho escolar e o
projeto politico pedagdgico. Nesse sentido o que pensam alguns estudiosos da tematica acerca
dessaquestdo tdo importante para a educacaocontemporaneae principalmente apés a
promulgacédada LDB/9394/96 atualmentea partir dahomologacdala BaseNacionalComum
Curricular- BNCEaprovadaem dezembrade 2017.

E sabido que a educac#wstitucionalizada, como organizagéo, necessita de ser gerida,

pois refere-se a uma prestacaode servi¢cos.A educacaopublica, diferente dos aspectosdas
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cognitivamentede modo que ele possaatuar ativamente na sociedadeda qual faz parte.
(NOBREGA010).

No ambiente escolar, cujo contexto é a viabilizagdodo processode ensino e
aprendizagema fim de que o alunopossaauferiraaquisicdo deonhecimentanecessarigpara
a insercdo na sociedade da qual faz part;ysequentemente, compreender e transformar sua
realidade conforme as suas necessidades, produzindo para o seu préprio desenvolvimento
como o da sociedadecomo um todo, compreendese que a escoladeve proporcionar 0s
subsidiosiecessarios pargue ambos processos(SILVA JUNIOR)13)

Diante disso, a gestédo escolar no contexto publico ndo tem a preocupagéo em gerir no
sentido de buscar outro retorno que ndo seja o produto resultante de sua atuagéo junto ao
estudante, que é o de desenvolver este na siiagralidade. Assim sendo, Santos (2009, p. 4)

define gestaaescolarcomoagéono sentidode:

[...] administrar, governar, dirigir. Significa também a manuten¢&o de controle sobre
um grupo, uma situagcdo ou uma organizagdode forma a garantir os melhores
resultados. Nesse sentido, entendemosque a escolaé um tipo de organizacédo
constituida de recursos materiais, financeiros e humanos (alunos, professores, pais)
gue precisam ser administrados para se obter os melhores resultados, que no caso é
amelhoria da qualidade 'do ensino e da aprendizagem dos alunos de modo dadnseri
como agentdransformador nasociedade.

Nesse enfoque, diante da necessidade de a educacdo atuar no sentido de formar o
individuo de modo que ele possa corresponder as exigé contemporaneas, é de suma
importancia que o processo educacional compreenda as suas necessidades, contudo, para isso,
determinanteé a flexibilidade ngprocessade gestdode modo a aproximartodososenvolvidos
com o processo educacionahais espedicamente, € crucial democratizar o processo de
gestdodemocraticaescolar A gestdodemocraticanaeducacgacestaatreladanospressupostos
dademocracianaqualreflete umaconjunturaparticipativa e contributiva dosenvolvidoscom
ela, opinando, sugerindo, contribuindo e participando do processo de gestao, constitséndo
um espacode pluralidade, ndo somente ao que se refere a divisdo de poderes, mas,
principalmente no que tange ao contexto colaborativo para a efetivacdwatmesso de ensino
e aprendizagem exitoso. Assim destaca Bobbio (2006, pA2&mocracia é concebida como
espacos de partilha de poder, numa visdo ampliada e emancipadiada nesse contexto
destaca Dourado (2012), a gestdo democratica orgas@zeomoum processo de aprendizado
e de luta politica, na qual permite a criacdo e consolidacdode vias de participacdo,de

aprendizado da democracia que vai resultar em acdes de reflexdo das estruturas autoritarias,

objetivandoa sua transformacéo.
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A apresentacdo destes problemas reflete a necessidade de se rédgmdéntro de um
enfoquecriticono contextodagestadodemocraticapoisconformedestacaCzernis£2011),urge
refletir acercadademocratizacaaagestaodasescolasumavezqueaspoliticasimplementadas
sdo assumidas sem existir contestacdo em relacao aosessUPOStos, objetivos e possiveis
vantagensA escolaé responsavepelapromoc¢aoe desenvolvimentointegral dos estudantes,
no sentidoplenodapalavra.Entédocabeaeladefinir-sepelotipo de cidadaoquedesejaformar,
de acordo com a visdo dmciedade definida pelo coletivo da escola e em consonancia com as
Orientagdes Curriculares da RENMIabelhe também a incumbéncia de definir as mudangas
gue julga necessério fazer nessa sociedade, através das maos do cidaddo que ira.férmar
elaboracdo @ um Projeto Politico Pedagogico € o caminho para se delinear a trajetéria a ser
seguida pela escola. URrojeto Politico Pedagdgicoltrapassa a mera elaboracdo de planos,
que so6 se prestam a cumprir exigéncias burocraticas: O prpttico-pedagdgico busca um
rumo, uma direcdo. E uma acéo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagogico da escola é, também, um projeto
politico por estar intimamente articulado ao coromisso soécigpolitico e com os interesses

reaise coletivosda populagéanajoritéria.

[...] Na dimensé&o pedagdgica reside a possibilidade da efetivagcdo da intencionalidade
da escola, que ¢é a formacdo do cidadd@o participativo, responsavel, compromissado,
critico e criativo. Pedagégicono sentido de se definir as agbeseducativase as
caracteristicas necessariasas escolas de cumprirem seus propésitos e sua
intencionalidade(VEIGA, 2005, p.29).

Seguindo o pensamento,Projeto PoliticoPedagdgico é o fruto da interagdo entre os
objetivos e prioridades estabelecidas pela coletividade, que estabelece, através da reflexao,
as agdes necessarias a construcido de uma nova realidédantes de tudo, um trabalho que
exige comprometimento de tamb os envolvidos no processo educativo: professores, equipe
técnica,alunos seuspaise acomunidadecomoumtodo. ParalLiick(2013)a gestdodemocratica
somente se consubstancia com a participacdo, sendo ela o Unico meio para se garantir a sua
eficiéncia,pois se possibilita 0 envolvimento ndo somente dos profissionais da escola, mas,
igualmente, dos pais e estudantes no processo de tomada de decisGes, bem com a escola ter
um conhecimentoamplo da estrutura da organizacdobem como ela se relacionacom a

comunidade, aprimoranda interacacentre professoresalunose pais.

3.8.1. OGESTOEOCONSELHESCOLARAGESTAOEMOCRATICA

O exercicio da lideranca exige uma conduta predisposta a insknaratender aos

interessesdo coletivo, isto €, permitir o trabalho em grupo. Paraque se concretizea gestao
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didlogo, delegar autonomia e, simultaneamente, ter a responsabilidade sobre todo o contexto.

Deacordocom Luck(2014),0 gestorescolartem a responsabilidadenaximaquanto a
execucaalapoliticaeducacionalpaorganizacaonadinamizacae coordenacaalasdiligéncias
dasacdesa seremdesenvolvidaparaa concretizacdala educacaogcontudo, tal caracteristica
ndo o colocacomo eminente em relagdo as decisdesa serem tomadas, mas sim, como a
responsabilidadenédximade que valorese concepcdesistémicasejamconsideradogm seu
processode gestdo.Segundaa autora o gestorpossibilitamargensparaque o espacoescolar
sejasocialmentee politicamentepropicio paraque todos os envolvidoscom a escolapossam
contribuir paraareal efetivacado do fazgpedagogico.

O processo de gestdo escolar no contexto democratico emancipa do mero sentido
técnico de gestéo, que se trata de wonceito simplista e retrégrado em que se prevalecia a
autoridade maxima, ndo que tenha perdido este aspecto, mas sim, no atual contexto politico
em que se prevalece a politica democrética, tem um sentido mais flexivel, em que o gestor
escolar delega fungs, divide opinifes e atribui autonomia para decisdes, portanto, permite
gue a escolaetorne um ambientemais dindmicmapromoc¢éodaeduca¢do(PARO2012)

O Conselho Escolar € um dos 6rgaos intrinseco a escolar que necessita ter poderes
delegados,de autonomia de agéo, pois 0 curriculo, a organizacdo,0s encaminhamentos
necessitam da autonomia deste Conselho, pois deve propor condi¢bes para que a instituicdo
escolar atenda seu publico na perspectiva social da comunidade da qual o aluno integra, bem
como propor solugBesle problemasemtodososaspectoso interior daescolar.

Diante desta perspectiva, compete ao. Conselho Escolar debater e evidenciar
claramente suas atribuigdes, objetivos e valores que devem ser assumidos de forma coletiva,
definindo asprerrogativas e contribuindo para o diedia- da instituicdo; as reunides devem
pautarseem estudose reflexdesconstantesacercadarealidade principalmente no sentidode
avaliar o trabalho escolar, corrigindo as deficiéncias e buscandocamsenso sobre novas
possibilidades junt@ comunidadeescolar(TOALD(009).

Apartir destesaspectolencadosp ConselhdEscolapassaa serum aliadoincisivona
diligéncia no sentido de fortalecer a unidade escolar, consequentemente, democratiaando
relacdesde ensino, bem como as relacdespolitico-sociaisde todos os envolvidoscom a
instituicAo(BRITO2002).

Nesse sentido o gestor escolar responsavel pela transformagédo do espaco escolar em
suas varias dimens0fes, necessita samgicretamente suas competéncias para que forneca ao
coletivo da escola a tranquilidade administrativa e pedagodgicanecessariagpara que se

concretize efetivamente,o processale ensinoe aprendizagenexitoso.
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Com o objetivo de fundamentar as competéncias da gestdo escolar democratica e de
subsidiar os estudos, apesar drtensa, vale a pena citar Lick (2009) quando destaca que o
diretor

- Garante o funcionamento pleno da escola como organizagcédo social, com o foco na
formacdo dos estudantes e promocado de sua aprendizagem, mediante o respeito e aplicacdo
das determinac@es legis nacionais, estaduais lecais,em todas as suas acbes e praticas
educacionais.

- Aplica nas préticas de gestdo escolar e na orientacao dos planos de trabalho e a¢des
promovidasna escola,fundamentos,principiose diretrizes educacionaisonsistentese em
acordo com as demandas diagnosticadas de aprendizagem e formacgédo de estudant
cidaddosautbnomoscriticos eparticipativos.

- Promove na escola o sentido de visédo social do seu trabalho e elevadas expt
emrelacdo aos seus resultados educacionais, como condi¢cdo para garantir qualidade
formacéo eaprendizagentos estudantes.

- Define, atualiza e implementa padrdes de qualidade para as praticas educe
escolares, com visdo abrangente e de futude, acordo com as demandas de forme
promovidaspeladindmicasociale econémicalo pais,do estadoe domunicipio.

- Promove e mantém na escola a integracdo, coeréncia e consisténcia entre t
dimensbes e acbes do trabalho educacional, com focealizacdo do papel social da escc
qualidade das acbes educacionais voltadas para seu principal objetivo: a aprendi:
formacao doestudantes.

- Promove na escola o sentido de unidade e garante padrbes elevados de
orientadopor principiose diretrizesinclusivos,de equidadee respeitoa diversidade,de modc

gue TODOSps estudantegenham sucessa@scolare sedesenvolvamo maisplenamente

possivel.
- Articula e engloba as vérias dimensfes da gestdo escolar e das a¢des educacionais,

como condicdo para garantir a unidade de trabalho e desenvolvimentoequilibrado e

harmoniosos de todos os segmentos da esawdarealizacdo de seus objetivos, segundo uma
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- Adota em sua atuacgdo de gestdo escolar uma visdo abrangente de escola, um sistema

de gestdo escolar e uma orientagdo interativa, mobilizadora dos talentos e cénaeet dos
participantesda comunidadeescolar,na promo¢éo deeducacédode qualidade social para

TODOS.
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‘z i Isto posto, um gestorescolarque estabelecesuapraticaem fundamentos,principios 4

democréticose normas,organizasuaagcdomaximizandoo seutempo na escola,na buscade
resultadosgualitativos.

Efinalmente,um gestorescolarenvolvidocom o principiodemocréaticoe coma
aprendizagendos de TODOSstudantes,deve desenvolverem suapréticaa capacidadede
interacdoe comunicacd@om ospares,estudantese pais;participarativamentedosgruposde
trabalhoou de discussdesaescolae fora dela,objetivandoacompanhasa politicaeducacional
e normatizacfesios sistemagde ensino;desenvolvercapacidade® habilidadesde lideranca;
compreenders processoenvolvidosnasinovacderganizativaspedagdgicas curriculares.

Enfim, deve estar aberto as novas formas de aprendizagens como a de tomar decisdes
sobre os problemas da organizagdo escolar, das formas de gestdo, da organizacdo e prética na
sala de aula, dentre outras; conhecérformarse e dominar o contelido das discussdes para
ser um participante atuante e critico; dominar métodos e procedimentosde pesquisabem
como, as modalidadese instrumentosde avaliagdodo sistemade ensino,da organizagaaescolar
(avaliacéo institucional) e da aprendizagem escolar; elaborar plano, com metas ¢
objetivando a implementacéo do Projeto Pedagodgico da escola. Um gestor com tode

competénciagem a escolacomoespaco deacolhimento e INCLUSAETODOS.
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3.9. ESCOLAAMILIAECOMUNIDADE PARCEIRGSARAUMAAPRENDIZAGEHREALMENTE
SIGNIFICATIVA.

E propdsito também deste documento intitulad@rientacdes Curriculares da Rede
Municipal de Trés Lagoaaproximar a familia da escola de modo a fortalecer os vinculos entre
as duas instituices e consequentemente promover a educacao dos estudantes na perspectiva
integral.

A familia € um espaco insubstituivel para a assisténciategdo das novas geracoes e
para o desenvolvimento de valores e atitudes sociais baseados na cooperacédo e solidariedade.
E dentro da familia que a crianca inicia, ao nascer, o seu processo educativo, juntamente com a
formacdo da sua identidade e percepcd® guem sdo os outros em sua vida. Entdo, cabe a
comunidade e ao Estado respeitar e apoiar o fortalecimento da familia para que possa cumprir
suasfuncdes(Constituicad-ederaBrasileirade 1988).A propostadestedocumentoé, também,
provocar uma aproximacaoqualitativa da familia com a escola,com vistas a melhorar o

desempenhaomotambémdiminuir oabandonodaescola.
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relacaoa familiae escolatrouxemosasleisque orientamaeducacadrasileiraprimeiramente,
recorremosalei. Deacordo conp artigo 205da Constituicad-ederal,

[...] a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exergida cidadania e sua qualificacé@o para o trabalho.
(BRASIL1,998)

A experiéncia escolar tem mostrado que a participacdo dos pais € de fundamental
importanciaparao bom desempenhaescolare socialdosestudantes.

O Estatutoda Criancee do AdolescentdBCA) ,no seuartigo4° discorre:

E dever da familia, da comunidade,da sociedadeem geral e do Poder Publico
assegurar com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a saude, a
alimentacéo,a educagéo,ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdoa cultura, a
liberdade eaconvivéncidgamiliare comunitaria.(BRASIL, 1990)

O dever da familia com o processo de escolaridade e a importancia de sua presenga no
contexto escolar também é reconhecida na LeDiietrizes e Bases da Educacéo, que no seu
artigo 1° traz o seguintediscurso:

Aeducacambrangeos processogormativosque sedesenvolvem naidafamiliar,na
convivénciahumana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisas,nos
movimentossociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.
(BRASIL1,996).

Embora a legislacdo seja clara e forneca todo o embasamento legal no que tange a
incluséo familiar no contexto escolar, isso ndo tem sido suficiente para super@ndegtraso
do sistema educacional ¢ uma das questBes cruciais de educacdo de sociedades
contemporaneasg que perseguemum sistemaque assegurea otimizagdo deuma tarefa
essenciaém suas destinacoesistoricas. (NOGUEIRZ)02)

O ambientefamiliar, bem como suasrelagescomo aprendizadcescolarevelaseum
campopoucoexplorado porémmuito importante parao desenvolvimente aprendizagenuos

estudantes.Comovimosa legislagacestabelecegue a familiadevadesempenhaipapel
educacionak naoincumbirapenasa escolaafuncaode educar.art. 205¢ Constituicad-ederal.

Nessesentido,pode-se afirmar que a familiaé fundamentalna formac&ode qualquer
individuo, culturalmente, socialmente,como cidaddoe como ser humano, visto que, todo
mundofazparte damaisvelhadasinstituicdesque é a familia.Porém,ao tratarmosda familia
relacionandea coma escolafazsenecessariaum estudosobreo panoramafamiliaratual,ndo
esquecendogue a familiaatravésdos tempos vem passandopor um profundo processode
transformacg&oA familiaé o primeiro e principalcontextode socializagdaossereshumanos ¢
um entorno constantena vida das pessoasmesmogque ao longo do ciclo vital se cruzecom

outros contextos coma escoleae o trabalho. (EVANGELISTOMES?003,p.203) E comoos
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diz PRADO (1981) a familia ndo é simples fenbmeno natural, mas pelo contrario, € uma
instituicdo social que varia ho tempo e apresenta formas e finalidades diferentes dependendo
do grupo social em que esteja. Ao analisarmos a histéria brasileira;ggoderceber que as
familiasse constiuiram atravésdascircunstanciagconémicas, culturaispoliticas.

As mudangas pelas quais a sociedade tem passado atualmente em decorréncia de
aceleradas informacbes, 0os grandes avancos tecnoldgicos e tantos outros fatores ja
mencionados no decorrer deste estudo, tem repercutido na estrutura da familia e
consequentemente da escola. Portanto,-f&znecessario também voltar nossa atengéo para a
instituicdo escolarque, apesardas mudancas,continua exercendoa funcéo de transmitir
conhecimentogientificos.

Entretanto, a escola tem encontrado dificuldades em assimilar as mudancas sociais e
familiares e incorporar as novas tarefas que a ela tém sido delegadas, embora isso ndo seja um
processo recente. No entanto, a escola precisgpeesada como um caminho entre a familia e
a sociedade, pois tanto a familia qguanto a sociedade voltam seus olhares exigentes sdbre ela.
escola é para a sociedade uma extensao da familia, porque é através dela que a sociedade
consegudnfluénciaparadesenvolvere formar cidadaoscriticose conscienteslo seupapelna
sociedade.

Sendaassimfazsenecessarigueainstituicdode ensino(escolae Centrosde educagéo
Infantil) repense sua pratica pedagégicapara melhor atender a singularidadede seus
estudantes,0 que a obriga a uma parceria com a familia, de forma a atingir seus objetivos
educativos E importante que a escola busque estreitar suas relagdes com a familia em nome
do bemestar do estudante. Fica claro que a instituicdo educacional niecelssparticipacédo
efetiva da familia. Por outro lado, a familia também se sente mais segura quando é orientada
maisde perto pelos profissionaidaescola decomo podeparticipar.

Ainda que autbnomas enquanto instituicdes, isto €, aindafgudlia e esolatenham
um funcionamento organico proprio, salse 0 quanto uma conta com a outra. E assim deve
ser, afinal sdo duas instituicdes formando e educando a mesma crianca, adolescente e jovem.
Porém, verificese, muitas vezes, um certo clima denflito que prejudica a interdependéncia
entre elas. Com isso, 0 que poderia ser um prazer teenam sofrimento (Macedo, 1996). Isso
sed4,também,porquea escolaassumiunuitasfun¢desoutrora de responsabilidadela familia
€ nem sempre 0s pais ou pEsaveis estdo dispostos a ouvir e a colaborar com as tarefas e
propostas que a escola lhes faz. Outra questdo a se considerar € que, muitas vezes, 0S motivos
queimpedema participagdodospaisnaescolade seusfilhospodemsercaracterizadopor uma
LI2a0dzN? GaFSOKFRFE RFEa AyailAlddziopSa SRdzOF OA2Y I A
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~ ¥ dos estudantes,aumentandoessedistanciamento Escolae familia devem ser parceirasno

sucessoA determinagcdadeveserconjuntaemfazero filho/estudantesedesenvolveemtodos
0S aspectos e ter sucesso no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, a escola precisa
abrir-se e buscar conhecer a comunidade que existe ao seu redor e esta, por sua vez, precisa
compreendero dia a dia da escolae suasdificuldades.Fazse necesséarioque haja uma
conscientizacdo de toda a equipe escolar e dos pais sobre a importancia dessa paotasia
familia-=comunidade, triade que deve ser indissociavela que se abrir, de fato, os portes da
escola e, para isso, a equipe escolar deve estar atenta e preparada, no sentido de proporcionar
momentos em que os pais possam discutir, refletir sobre a escola do seu filho, sugerir e
participar da efetivacdo de uma educagdo com qualidade sempre mais elevada. O
reconhecimento dessa parceria pode ser a abertura de um novo caminho educacional, pois as
pesquisagomprovamque a participagcdadospaisnaescolamelhorao desempenhaeescolardos
filhos, assim como diminui o indice de faltas, evasds#irbios do comportamento, além de
transmitir a mensagemde que a escola é importante, aumentando sua autoestima e
disponibilidade em aprender. Para se conseguir essa parceria, € necessario que a instituicdo
escolar organizse coletivamente e tome a tiativa de provocar uma apreximagao qualitativa
da familia, promovendo, por exemplo, palestras informativas e com temas que orientem pais e
maes sobre nocdes de desenvolvimento da crianca, os métodos de trabalho do professor,
questdes do cotidiano como sem@cao, violéncia, drogas, organizacdo e constituicdo familiar;
reunides de pais com formato diversificado e que provoquem a participagdo dos mesmos;
envolvimento na tomada de decisdes da escola e até em reparos nas instalaces fisicas das
instituicbes, gl Y R2 T2 NJ ySOSaat NA2d 'Y SaiddzR2 NBFEATIFR2
(junho e julho, 2016) procurou investigar as maneirasde facilitar a abertura da escolaa
participacdadacomunidade Comafinalidadede enriquecerestedocumento registrase,aqui,
trechosdo & D dparbumbomNB € | OA 2 \dire¥ddafioadspaks ed escola.

Atitudes que favorecemo sucessalos filhos

- Falesemprebemdaescolgparacriarem seufilho umaexpectativgpositivaem relacéo
aosestudos.

- Abraceo e desejecoisashoasaele quandcestiverde saidaparaaaula.

- Navoltadaescolgparacasaprocuresabercomofoi o diadele,0 queaprendeue como
se relacionowcomtodos.

- Conhecab professore conversecomele sobreacriancae o trabalho delana escola.

- Em casale notasbaixas, ndo esperechamado: v4 a escola para sabeyue esta
acontecendo.

- Mantenhaumarelacéode respeito,carinhoe consideracd@omtodososprofessores.
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- Resolva diretamente os problemas entre vocé, seu filho e o professor e sé recorra a
outrosem ultimo caso.

- Crieo hébito deobservaros materiaisescolare® ajude nadicbes decasa.

- Quandoseufilho estivercomproblemascompartilheoscomaescolasemomitir fatos
nem julgar atitudes.

- Comentecomamigose parentesoséxitosescolareglele,por menoresque sejam para
reforcara autoestima e autoconfianca.

Atitudes da escolaparaserelacionarbem com afamilia:

- Conheca a familia dos alunos e o entorno da escola. Assim todos se sentem mais
integrados ascola.

- Aceite as diferentes formas de arranjos familiaréio existem mais s6 familias
tradicionais

- Observeatitudese rotinasdosestudantessemjulgarneminferir.

- Asescolhagle valoressaodafamiliae devemserrespeitadassendohouverdanosao
estudante casohajaé nossaobrigacactomar asprovidénciasecessariag legais.

- Emcasode atitudesinadequadagfalta de higieneou cuidadoscoma saude) divulgue
alternativas.

- Saiba quais séo as reais necessidades das familias antes de planefeag)alessos
ou atividades.

- Disponha de canais de comunicagdo para ouvir 0S responsaveis e esteja aberto a
criticase sugestdes.

- Oriente os funcionarios da unidade de ensino sobre a importancia da participacédo dos
paisna educacao, parguetodososrecebambem e de formacivilizada.

- Converse com os familiares sobre as conquistas dos estudantes e nao s6 sobre as
dificuldades.

- Mostre a rotina da unidade e a importancia de ela ser seguida para o sucesso da
aprendizagem destudante(filho).

- Evite sobrecarregar a familia com atividades de complementacdo do epsica:
apoioe incentivo.

A participacdo na escola sem duvida traz efeitos positivos para os pais. De acordo com

SaidzR2a NBEIGlIR2& y2 {(CENREC, 2002p 8lgins diesd&NR | R |

méaes e definem com mais clareza seu papel. Estudantese suas familias sentemse
corresponséaveipor um bempublico.Aopercebereno impactode suaa¢donaescolaaumenta
achancede que este paiou mdeou responsavelyenhaa participarem outrosespagosAmplia

». Sea rededeinsercaosocial dospais.Ao ajudaremosfilhosnas tarefas, ospais podem
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* redescobriro prazerde aprender.A unidadede ensinopode ser umafonte e ponto de apoio ‘ .
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paraos paisem momentosde crisede seusfilhos. Acreditarnestaparceriada escolae familiae
trabalhar coletivamente para que isso ocorra, pode ser o segredo do sucessode uma
aprendizagemrealmente significativae de qualidade para todos os estudantes.Cadaum
fazendoa suaparte e caminhandade méosdadas familiae escolaestaréofortalecendoa parte
psicoldgica dos estudantes e deste modo minimizaremos os impactos da falta de afetividade
que interfere no processo de ensino e aprendizagem, maximiza as doencas como depressao,
suicidioe automutilacdoquetanto tem lesionadoa vidadosnossosstudantese tirado o brilho

e vontadede viver eimpedidode seremprotagonistagie suas histérias.
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“ CAPITULQY - OSPRINCIPIOSORTEADORBRACACDIDATIC/

Apresentamos, nesteapitulo, possibilidades de organiza¢do do trabalho pedagdgico
mediante as estratégias propostas ja conhecidas da escola tais como: planejamento, sequencia
didatica, projetos entre outros, mas também pela Metodologia Ativa que é estar preconizada
pelaBNC@omoformade ofereceraosestudantedormasde aprendermaissignificativamente.
Objetivamoglestacarconceitosabordadoso contextodaacéaodidatica,indicandoanecessaria
reflexdo sobre o planejamento e a avaliacdono ambito da Educacaolnfantil e Ensino
Fundamental.

Nesta apresentacéo,esperamosque 0s professoresencontrem elementos para a
construcaado seupropriorepertério de praticasativasde ensinoe aprendizagemymavezque
entendemos que muitos docentes ja realizamdmeras praticas beraucedidas nesse enfoque
metodoldgico, que visa, principalmente, a viabilizagdode um ambiente facilitador para a
aprendizagensignificativacapazde promovero desenvolvimento integralosestudantes.

Tendo em vista a intencionalidade educativa a ser disposta no Projeto Politico
Pedagdgico de cada unidade escolar, tencionamos fortalecer o trabalho colaborativo entre
nossospares professorese coordenadores,de forma que tal trabalho seja traduzido em

proficiénciae desevolvimentode competénciasicioemocionaise cognitivasdosestudantes.

4.1 METODOLOGIASTIVAS PARANICIODECONVERSA

A BaseNacionalCurriculartComumhomologadeem dezembrode 2017, traz paraas
redes de ensinoa grande oportunidade de implementar situacdesde aprendizagem
significativas fim de atingirmosos objetivos,competéncia® habilidadesestabelecidaso
referido documento. O documento norteador de Politica de Educagdo NaeiBheLC faz
um convite a todos para reestruturarem seus curriculos no sentido de atender as
necessidades de ensino e aprendizagem do estudante contemporaneo e propde novas
possibilidadesle organizacaalo trabalhopedagdgicgparaessefim. Enessesentidoque se
resgataaaprendizagenativaou metodologiaativaque entdondoé nova.Podemogetomar
em Dewey a defesa de que a escola deve estar articulada a vida, por uma necessidade de
fazer sentido para o sujeito. Além disso, é sabido que uma de suas investidas dizia respeit
arelacaoentre ateoria epraticae a forma coma ensinoé concebido.

No Brasil, o0 movimento da Escola Nova foi um dos responsaveis pela expanséo do
pensamento de Dewey, que recolocou a importancia da pratica para a aprendizagem. Desse
modo,o0 ensinobaseadaexclusivament@ad U NJ y & dekohledmneatopassouadarlugar

a uma proposta educativabaseadano fazer, na atividade pratica dos estudantes,algo que,
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posteriormente, foi sendo retomado em outras propostas pedagdgicas contemporaneas. O
interessante é que desde o século XIX insistimos ha transmissao passiva como se 0s estudantes
aindafossemosmesmos.

Além de Dewey, outros nhomes podem ser associados a essa hova maneira de pensar a
relacdo entre educador e educandos, como: Vygotsky; Rogers, Freinet e Freire, alguns com
influéncia mais direta no pensamento educacional brasileiro, pujposta € a superacao das
assimetriagle poder na relacadpedagdgica.

Existem muitas resisténcias em se trabalhar com as Metodologias Ativas, pois aulas
expositivasnao sao centrais nessaforma de conducgéopedagdgica.Assim, ainda que 0s
professoresoptem por planejar momentos em que a aula expositiva seja a principal forma de
ensino,comaMetodologiaAtivaaaulasempresera,alémde expositiva dialogadalssoporque,
aos estudantes, sera oportunizado o momento de expressarem aquilo gpeenderam a
partir daexposicdodos professores.

Como recurso auxiliar, nesse sentido, o estudante produzira algo acerca do
conhecimento aprendido, essa producdo possui a fungdo de fazer com que os estudantes
reflitam sobreo aprendidoe busquemumaaplicabilidadeparao conceito/conhecimentonesse
momento,tido comoum objeto de conhecimenta

AssimaMetodologiaAtivaconsistiréem ferramentaparad F | & SyNd akjiR@yde foi
aprendido conceitualmente.Nessaperspectiva, se, acreditque o conhecimento deve ser
mobilizadore disparadorde a¢cdesque possammelhorarascondi¢cdesde vida dossujeitosem
suarealidadeeducativa.

Como forma de registro, osprofessorespodem optar por producdo detextos de
diferentes ordens sendo, elesorais, escritos, imagéticos, filmicos, expressos por meio de
musicasdocumentarios,curta metragem,seminario,exposicaaartistica entre outros.

Uma forma de registro bastante utilizada no contexto da Metodologia Ativa tem sido o
mapaconceitual, ferramenta em que sao apresentadas sinteses e conexfes entre tematicas e
conceitos abordados pelo professor. Nos Anos Iniciais-egméla, ndo estamos propondo que
os estudantes (as criancas) criem mapas, ou sistemas de sintese do conheaprenidido,
mas o professor pode se utilizar, como ja vem fazendo ha bastante tempo, de diversas formas
de registros, apresentand@ estes oque seriaa imagemconceitual para cadaobjeto de
conhecimentdrabalhado.

Alémdisso,esquemagencadeamentosle ideias)podemserutilizadosparaelaboragéo
e discussdo das sinteses que os estudantes sdo capazes de produzir sobre o tema, conceito,
objeto de conhecimento aprendido. Isso pode ser feito, de maneira oral, com os estudantes

5. aindabempequenosouassumind formasde registroescrito,comosmaioresouadolescentes. o




ST s - - )

Quandoapresentamosas metodologiasativas, notamos que algunsprofessoressao
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resistentes a essa forma de trabalho que liga o conhecimento & producéo de algo fisico e ou

material.Nessesentido,ressaltamogjue amaneiracomoesseproduto podeatenderdemandas
comunitariasou mercadologicag definidapelaprépriaidentidadeescolar presenteno Projeto
PoliticoPedagdgico.

Desse modo, como exemplo, poderiamos citar @p&s um projeto integrador acerca
do consumo e meio ambientetoda a comunidade escolar elabora um diagnéstico sobre o
desperdicio no interior da escola. O contexto social deveréa ser discutido com o estudante, mas
alémde conceitose exemplosexternos osprofessorepoderaomodificaratitudesrelacionadas
ao que sevivencianaescolaou no centro de educagaanfantil, no bairro, na cidadee assimpor
diante.

OsDireitosde Aprendizagendao direcionamentoao professor principalmentedaquilo
gue ndo pode ser negligenciadaquanto aprendizagem. Compreender que conhecer ndo esta
dissociado de saber construir algo com o conhecimento aprendido é fundamental para que a
mediacdo pedagogica ocorra alinhada aos principios da Base Nacional Comum Curricular e
tambémao Curriculode MS.

Na producdo destas contribuicbes, buscamos apresentar conceitos referentes ao
trabalho a partir dagnetodologias ativasIsso pois, acreditamos que € possivel tornar os
estudantes sujeitos da sua prépria aprendizagem guando validamos a sua capa@dade d
pensar. Essabreve explanagdoque apresentamosaqui, buscou apresentar algumas
possibilidades para o trabalho nas escolas. Sabemos que esse éisitionde conversa
gue promoveraoutrase outras...Assimdesejamogjue nestecapituloaspalavrasdispostas
e sugestdes apresentadas ndo encerrem a nossa conversa, bem como a nossa capacidade
de pensar novas formas de reinventar a pratica pedagdgica em nossa Rede Municipal de

Ensino- REMEde TrésLagoas.

4.2 OPLANEJAMENTGDMOCONDICABASILARIAORGANIZACADAPRATICAEDUCATIVA
Esabidoque o ato de planejar nos acompanhadesde o inicio da humanidade.E
consensdambémque paraqualqueratividadehumananosvarioscontextosdavida,h&
necessidadele planejamento Esseplanejamentoé realizadode formaonirica(nossonhos) no
pensamentoe naimaginacdoQuandopensamo planejamentodesenvolvidano meio
educacionalenfatizamogjue esseato € essenciaparaaorganizacaalo trabalhoeducacionaé

pedagogiceseja ele nos 6rgéos educacionaiscentrais(MEC SEMEC¥kejano interior das
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unidadesde ensinogque exigemum trabalhode andlisee reflexdoacercado processade ensino
e a aprendizagem.

Nessecapitulodo documentoOrientacdesCurricularesfaremosum estudodo que seja
planejamentaendo comoreferénciabasilarCelsovasconcello§l999),que apontaguatrotipos
de planejamento: o Planejamentodo Sistemade Educacao(realizadoem nivel nacional,
estadual ou municipal, que incorpora e reflete as grandes politicas educacionais); o Projeto
PoliticoPedagdgicgconsideradm documentode identidadedainstituicdoe que expressauas
concepgdes); o Planejamento Curricular (que se constitui na proposta geral das experiéncias de
aprendizagemque serdo ofertadas pela unidade de ensino, incorporado nos diversos
componentes curriculares) e o Rgamento do Ensino e da Aprendizagem (pertencente a
pratica doprofessore dasalade aula).

Ainda, segundo Vasconcellos (2000), o planejamento deve ser compreendido como um
instrumentocapazde interviremumasituacaorealparatransformala. Requereflexao,anélise,
tempo de consolidacdo e sistematizacdo, ou'seja, tempo de materializacdo de todo o processo
e por ultimoe ndomenos importantea avaliacdo.

Todo planejamento seja da unidade escolar ou do professor necessita estar articulado
com o Projeto Politico\Pedagégico (PPP) da unidade de ensino, considerando a comunidade
inserida,asespecificidadedosestudantespemcomo,o tipo de sociedades de homemquese
almejaformar.

Neste contexto, possibilitase a efetivacdo de intencionalidades,de desejos e
expectativas, num movimento de- parceria entre escola e comunidade, identificando
prioridades, necessidades, avancos, interesses, sonhos, dificuldades, entre outros. No que se
refere a estes aspectos, a observacdo dos mesénasprescindivel para a elaboragdo de
projetos, adesdo de programas, sistematizacdode um planejamento anual da unidade
adequadoa realidade escolar, estabelecendotambém, consondnciacom a Base Nacional
Curricular BNC@ o DocumentoOrientadorCurricularda RedeMunicipalde Tréd.agoasMS.

Nesse sentido, o planejamento exige da unidade de ensino um trabalho coletivo, ndo
somente do professor, pois o desafio de planejar que visa a aprendizagem de todos, deve ser
também da instituicdo, estabelendo a coeréncia entre 0 que se pensa, 0 que se deseja
alcancare a praticaque sepretenderealizar.

Desse modo, em relacdo ao Planejamento do Ensino e da Aprendizagem, cabe ao
professor, constituida sua turma ou grupo, identificar o perfil dssidantes a fim de que
possibiliteidentificaraspectosmportantesque seraobasilaregparao planejamentogntre elas:

o0 conhecimento prévio dos estudantes, quais suas dificuldades, potencialidades, o que lhes

». despertaminteressee em quaisaspectosnecessitamavancarem suasaprendizagenstazse o




L9 © ¥ necessario realizar um contraponto entre as necessidades,dificuldades e interesses v L

apresentados pelos estudantes e o0 que se propde para aquela turma e ano e no caso da
educacaanfantil, grupo.

O profissional que planeja, antecipa as etapas do trabalho endeadala e consegue
levar tudo em uma sequéncia logica, como uma linha de pensamento onde ele tem consciéncia
do que esta ensinando e sabe exatamente qual o objetivo a ser alcangado, ndo deixando o seu
trabalho eresultados a@caso.

E possivelviabilizar a organizacéodo trabalho pedagdgicopromovendo vivéncias
significativas, contextualizadas, interativas e inovadoras. Relacionadas a essas especificacdes
destacamosas dimensfesdo ludico e das aprendizagenspor meio da integracdo dos
componentescurriculares e/ou campos de experiéncias, visto que, possibilitam aos estudantes
conviver em grupos, tomar decisdes, fazer escolhas e descobertas, por meio de diferentes
linguagengescutacanto,danca, leitura, diversaggistrosescritose orais).

Compreendemos o planejamento como ferramenta de dialogo entre a unidade de
ensino, os educadores, os estudantes damilia, pois assind possivel propouma nova
abordagemem que buscamos novos valoregsovas habilidade® atitudes, construcaae
conhecinentosatreladosa novaspraticas.Paraisso,é necessari@onsideraium professorativo
e participativo, assimomo, osestudantese suas familias.

Nessa concepcdao, e diante da perspectiva de que os estudantes aprendem de formas
diferentes, e emtempos diferentes, a organizacdo, o tempo didatico e o encaminhamento
metodolégico devem ser variados e articulados, oportunizando metodologias que considerem
asespecificidadeslosestudantes.

Das diferentes variaveisque se configuramcomo propostas metodolégicaspara o
ensino e a efetiva aprendizagem dos estudantes destaca uso de projetos e de sequéncias
didaticas, pois estas metodologias de planejamento vdo ao encontro da concepcao tedrica de
ensino e aprendizagem adotada pela REME. Dessa forseregiemos a seguir outras formas

de organizar acdoeducativa.

4.30S PROJETG®MOFORMADEINTEGRARSAREA® OCONHECIMENTO

Esta metodologia de planejamento parte de um problema e prevé um produto final,
cujo planejamento tem objetivos clarogrevisdo de tempo, divisdo de tarefas e, por fim, a
avaliacao final em funcdo do que se pretende alcancar (Nery,2007). Essa abordagem de ensino
€ um método ativo das praticas educacionais e visa a participacdo ativa dos estudantes no
aprendizado,como também, seu envolvimento com as questfes abordadas,tornando-os

participativose corresponsaveispu seja,fazer com que os estudantesaprendamatravésda
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resolucéo colaborativa de desafios, explorando solu¢des dentro de um contexto especifico de
aprendizadoPorpartiremsemprede questbesgue necessitamseremrespondidaspossibilitam
aosestudantesum contatocomaspraticassociaigeais.

O professor atua como mediador da aprendizagem,provocando e instigando os
estudanteshuscarasresolucdegle formaautdnoma.O docentetem o papelde intermediarnos
projetos, nas atividades, vivéncias e relacdes que 0s estudantes experienciam, oportunizando a
reflexdo sobre os caminhos tomados para a constru¢cdo do conhecimento. Nesse sentido, de
acordo com JoséMoran (2017, p.17) as metodologiagprecism acompanharos objetivos
pretendidos.Sequeremosgue osestudantessejamproativos,precisamogpesquisarglaborare
desenvolver metodologias e ou praticas em que os estudantes se envolvam em atividades cada
vez mais complexas, em que tenham que tomegisbes e avaliar os resultados, com apoio de
materiaisrelevantes.

Se pretendemos que sejam criativos, elaborem hipéteses, solugbese, ainda, se
apropriem efetivamente das aprendizagens e se desenvolvam € necessario oportunizar que os
estudantes experimentem. inimeras_possibilidades para que demonstrem: iniciativa,
autonomia, capacidade criativa, cooperacdo, compreendendo que a partir destas acoes, se
apropriam do patriménio historico e social da humanidade e produzem cultura ao ressignificar

essegonhecimentos, assim, participaativamenteda sociedade.

4.4- A SEQUENCIADATICAOMOORGANIZACADAACACEDUCATIVA

As sequéncias didaticas pressup6em um trabalho pedagégico organizado de forma
sequenciadadurante um determinado periodo estruturado pelo@) professor(a),para um
determinadotempo,trabalhandesecomobjetosdo conhecimentohabilidadesou objetivosde
aprendizagem e desenvolvimento, relacionados a um mesmo tema. Em sintese, a sequéncia
didaticaconsisteem um procedimentode ensino,em que aspraticassefocalizamem passoou
etapas encadeadas, tornando mais eficiente o processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, a
sequénciadidatica permite o estudo de todos os contextos de aprendizagensde forma
integradora. Para Zabala (1998lbmy 0> | & &SljdzsyOAl A& RARI GAOI &
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principioe umfim, conhecidodanto pelos professoresomopelosl f dzy' 2 a € ®

Desse modo, esta metodologia possibilita aos estudantes a construcdo do
conhecimento, de forma gradativa, obedecendo um grau de complexidade crescente,
ampliando repertdrio, experiénciase vivénciase, ainda permite ao professor observara

evolugaodo grupo, goartir dosconhecimentogjue osestudantesgpossuem.
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Q; i Sobessaconcepcdode planejamento,apresentaremosa seguiralgunsaspectosque

podemserobservadogelos(asprofessores(ag)araa elaboracaade sequénciaslidaticas.

Comoescolhero tema:

- Qualquerassunto pode dar origemwmasequéncialidatica;

- Qualo repertorio, conhecimentogue os estudantega trazemde suasvivéncias sobre
otema?

- Oquevocépretendequeas criangcaaprendamsobredeterminado tema?

- Qualo propoésitodessetema?

- Quaisos objetos de conhecimento,habilidades,objetivos de aprendizagenserao
desenvolvidogomatematica?

Oque considerarao selecionarasatividades:

- Asseguratividadesndividuais,em duplase coletivas;

- Permitaque asmultiplaslinguagense diferentesgénerostextuaisestejampresentes
nasatividades selecionadas;

- Relacionesempreasatividadescomo parte deum todo;

- Valorizeatividadesde vivénciase experiéncias;

- As atividadesde registro e producdes,sdo sempre para concluiruma
vivéncia/experiéncigpoisestas sda@ representacdao queaprenderam;

- Exploremambientesinternosda salae externos;

Etapasgue devemfazerparte de umasequénciadidatica:

- Explorarashabilidadessocioemocionaisautoconhecimentosocializa¢de interacao
como outro;

- Explorarossentidos:descobertada visdodotato, olfato e paladar;

- Explorarlinguagens:linguagemoral, escrita, matematica, musical, corporal, entre
outras;

- Exploraro patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico da
humanidade;

A partir desses aspectos apresentados € possivel tracar uma sequéncia de atividades,
que sao escolhidascuidadosamentecomo ferramentas que proporcionam experiénciase
vivénciassignificativaspu seja, aescolhaesta longede seraleatorial

Vale ressaltar ge, além das formas de organizacdo de planejamento supracitadas,
devem estar presentesno cotidiano, as atividades permanentese de sistematizacdoAs
atividades permanentes sao as que acontecem ao longo do periodo, seja diario, semanal ou
mensal, importantes para o desenvolvimentode conceitos, procedimentose atitudes. As

atividadesde sistematizacagermitem que os estudantesse apropriemdos objetos de
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conhecimento, habilidades e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que estdo sendo
trabalhados.

Por fim, esclarecemos que as modalidades de organizacao do trabalho pedagdgico aqui
apresentadapodemestarpresentesemtodasasEtapasie Ensinoda REMEO ensinomediado
pela estratégia deprojetos ou por sequéncias didaticaem a intencdo de estruturarum
trabalho pedagdgico organizado e pertinente com a concepc¢ao de crianchogndan, sujeito

histérico esocial, almejadaelaeducacdada RedeMunicipalde Ensinale Tréd.agoas MS.
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4.5- AORGANIZACADOSAMBIENTEBAESCOLEOMOPOSSIBILIDADEESPACOARAA
PRATICREDAGOGICA

Quandosetrata de educacdosobqualqueraspecto precisamosompreendercomoos
estudantes aprendem e se desenvolvem para que possamos planejartraissihio a fim de

‘ _ & promovero maximode desenvolvimentmosmesmos.
] )

3K B




Nestetexto, vamosdialogarsobreimplicacdegedagdgicaseferentesa umimportante v P

aspecto do cenario educativo: a organizacao dos espacos nas instituicdes de ensino da Rede
Municipal de Trés Lagoas, espacos estes que sdo permeados por relacieginas guiancas
ampliam contatos sociais, possibilitando a aquisi¢cdo de caracteristicas humanas e apropriagéo
da cultura.

Pensandonisso, devemos consideraraimportancia da qualidade das relacdesque
oportunizamos aos estudantes, pois 0 meio em que vivenciam na instituicdo influencia
diretamente no desenvolvimento, podendo amplidou restringilo, funcionando contra ou a
favor deste processo. De acordo com Vygotsky (2010a), o meio norteia, dirige o
desenvolvimente modificase paraa criancaa cadafaixaetaria, nagradativaampliacaode seu
meio e precisa ser compreendido de forma variavel e dindmica, ndo estatica. Ainda, segundo
este autor & 2meio desempenha,no desenvolvimentoda crianga, no que se refere ao
desenvolvimento dgersonalidade e de suas caracteristicas especificas ao homem, o papel de
umafontedeRSa Sy @g2f A YSyaDmWa, p.6e%). Dhe¢{ Y K =

Aodestacarmo® meio comofonte de desenvolvimentdhumano,comopontua
0 autor acima, é imprescindivel que, pocesso educativo, os estudantes interajam com as
formas mais elaboradas e desenvolvidas da cUlfyrais esta interagdo desafia e promove o
avanco no desenvolvimento. Dependendo da qualidade das. relagdes estabelecidas entre os
estudantes e seus paress professores, materiais, espacos.e objetos culturais, suas qualidades
humanas serdo mais, ou. pouco desenvolvidas.Nessa perspectiva de apropriacdo do
conhecimentoputro aspectoque o autor noslevaaolharcriticamenteé sobreaformacomaque
se temrealizado o acesso e proposto no_curriculos diferentes tipos de linguagens, pois ha
implicacOes diretaga organizacdo do espagoas situacdes vivenciadas, experienciadas e na
culturaque os estudante$ém acessmasinstituicesde ensino.

Refletindo sobe essa premissa e a importancia que se configura a organizacdo dos
espacos para a ampliacdo do conhecimento de mundo, da natureza, da cultura e das relacfes
humanas, tornase essencial o' entendimento de como se caracteriza, terminologicamente,
espacoe ambiente, conceitos intimamente ligados, porém, distintos. De acordo com Horn
OHnnnouE 2 GSNX¥2 aSaLl e2é¢ &S NBFSNB |2a t20FAa
por objetos, méveis, materiais didaticos, decoracao;-s8mas coisas postas em tevenmais

objetivos. A autora descreved I Y 6 A $o/nd $8doo conjunto desseespacofisico e as

6Vygotsky2010a)denominaformasmaiselaboradas desenvolvidaslaculturacomoformaidealou final, no sentido

de que se consiste aquilo que deve sétido, alcancado pelos estudantes no final de seu desenvolvimento. A
interacdo dos estudantes com estas referéncias mais elaboradas fara com que os estudantes alcancem niveis de
desenvolvimentanaiselevados.
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relacdednterpessoaiglo processopsadultososestudantesiemosascoisagpostasde maneira
maissubjetiva.Neste,consideraseasinteracdesresultantesentre meiofisico,objetos,odores,
F2N¥IF Az az2yasx aloz2NBasxs O2NBasz LSaaztra S NBfIFOA
é amorada doobjetos eo ambienteé amorada dag cep S& ¢ ®

Consideranddodo o expostosupracitadce buscanddomentarum trabalhoconsciente
e intencional de organizacdo dos espacos nas Unidades da Rede Municipal, continuaremos
nosso didlogo, por meio de orientacfes e estratégias que potencializem vivéncias e diferentes
formas de manifestaies expressivas dos estudantes, como linguagens que anunciam suas
experiénciasulturais,transitandopor ambientesque sdofonte de interacéo,de aprendizagem
e de desenvolvimento,como: Sala deaula; Espaco leitor; Fachada; Paredexa@redores;

Refeitorio;Patioe quadra;Banheiroe Entornoda unidade.

4.5.1. ASALA DBULA

Sabemos que em uma instituigdo de ensino, existem uma diversidade de espagos e que
todos sdo ambientes promotores de apropriacdo de conhecimentos. Porém, a sala de aula
possui um carater especifico e relevante, pois é nela em que se evidencia uma variedade de
acdesde aprendizagensa todo momento, podemos considerala & 2coracao pulsante da
AyaliAalbdAaocen2éd bl alfl RS | dif latvida8es, lelidezised G SY LR
necessidade de um planejamento responsavel e intencional de tudo que ali se desenvolvera,
pois ndo basta sua existéncia, & necessarioque seja organizadapara potencializar as
aprendizagens. Dentro deste contexto, 0s professpssuem papel essencial, pois conforme
suas intenc¢des educativas, metodologias de trabalho e tipo de relagdo que se espera que 0s
estudantes construam com 0s objetos de conhecimento, refletira diretamente na tomada de
decisdesacercado planejamentode praticase organizacaalo espaco A esserespeito,Forneiro

(1998),ressalta:

G2 FYoArASydS RI alfl RS ldAl S YdzAad2 YIA&a R2
e materiais.Cuidadosamente organizadamentelisposto,acrescentaimadimensao

significativa & experiéncia educativa do estudante, atraindo o seu interesse,
oferecendoinformagéo estimulandoo empregode destrezascomunicanddimitese
expectativas,facilitando as atividades de aprendizagem,promovendo a prépria

orientacdo eapoiando e fortalecendo através desses efeitos o desejo de aprender
(apudForneiro inZabalza, 1998, p.277).

z

Sob essa perspectiva de organizacdo do espaco da sala de aula, € necessaria uma
diversificacdo de jogos, materiais, objetos e flexibilizacdo quantisposicdo de mesas e
cadeirassempreemfuncaodaintencaopedagdgicaAssim podemossugerircomoestratégias:

diferentes agrupamentos de estudantes, de forma que o professor possa circular pelos grupos,

atendendoas necessidadesacompanhandms diadlogos;disporas mesasem diferentes




ST s - - )

L ¥ arranjos, ora em circulo,ora em & | dis promovem a interac&o entre os estudantese

- |

\ ‘
favorecematrocade saberes e dialogo.

As paredes caracterizase por um espaco que contribuem de forma significativa para
a ampliagdodas aprendizagensrevelam o processode construcdode conhecimentodos
estudantes, suas vivéncias.Nesse espaco, é imprescindivela permanente exposicdodas
producdes dos estudantes, tais como: atividades, desenhos,colagense outros registros
diversificados.As producdesrefletem a identidade dos estudantesda turma, ampliam o
sentimento de pertencimento a este espaco e promovem a socializacdo de saberes. A esse
NBaLISAG2TX DIFEYRAYA Oomdddd RAIFE 23 O2y2a02yY dal & |
como espago organizado para esgdes temporarias e permanentes de tudo o que criangas e
osadultos trazemavidanaS a 02t | £ @
Podemoselencar outros aspectosimportantes para que este espacoseja rico de

possibilidades para o desenvolvimento dos estudantes como: oportunizar mompata que
estejam sozinhos frente ao conhecimento; momentos de interacdo e de exploragéo de grande
guantidadee variedadede objetosda cultura; tempo de maior concentracdotempo de dialogo
e reflexdo com o professor; compor o espago com cantos gada componente curricular ou
campo de experiéncia,caso haja necessidadede exposicdo,destinadosa uma atividade,
podendo os estudantes escolherem onde desejam estar. Na etapa da Educacéo Infantil, uma
outra forma interessante para organizar o espagosdi de aula sdo as zonas circunschitas
Gt NBlFra RStEAYAGFrRIFA LISt2 YSyz2a SY (Nsa fFR2a L%
(CARVALHBPADOVANERO0O0O,p. 446).Dessdorma,ascriangcasemprevisualizano professor
e aindacontribuiparaa descentralizacade suafigura, possibilitandoascriangasnteracadocom

seusparese momentos deprivacidade.

45.2. OESPACOQEITOR

Bons espagos de leitura sdo aqueles em que tais vinculos se
estabelecem, em que eonfiguragdo material e a simbdlica entram
em contato, conversam, criam transiémtre si, dialogand.

Quem nunca viajou parautros lugares reais ou ficticiog, por meio de um conto,
criando um mundo novo? Quem nunca se identificou com 0 protagonista de um romance e
deixou vir a tona seus proprios sentimentos? Quem nunca pensou, riu ou chorou ao se colocar

no lugardospersonaens de uméabula,tomandoparasi amoraldahistéria?

"Nesta estratégia de organizagdo disponibiieadiferentes tipos de materiais, mas que ndo, necessariamente,
direcionem as acdes das criangas como: caixas de varios tamanhos, blocos de madefes pat, potinhos,
tampinhastecidos, bolasle meia, entreoutros.

8Citacaode CibeleHaddadTaralli,professorana Universidadede SdoPaulo/ USP.
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Uma das formas mais significativas de aproximar os estudantes, assim como toda a
comunidadesscolardosbensculturaisproduzidogpelahumanidades diminuirasdesigualdades
sociais é por meio da leitura. Dentro deste contexto, um espaco imprescindivel na instituicdo é
0 espaco leitor, que pode se configurar de diferentes maneiras: hibiteca, uma sala de
leitura, cantos de leitura, estante de livros e até mesmo de maneira itinerante (carrinhos de
supermercadogaixasie papeldomaletas entre outros).Nestesentido, TeresaColomef afirma
gue"asmaneiragparachegana sdovariadasmaso objetivofinal € sempreo mesmo:promover
um entorno povoadode textos,temposde leitura e conversacdesobreeles".Aindasobreessas
formasvariadas deaespacdeitor, TARALLI (20083afirma:

Seasparedesde pedraserviramcomoabrigo,serviramtambémcomosuporteparao
desenho, gesto representativo da escrita naquele momento. Foram alguns dos
primeiros espacgosde leitura, desenvolvidosde modo intencional pela espécie.
TARALL(R009)

Sejade umamaneiraou outra, 0 maisimportante € que a unidadede ensinoexergasua
funcdo pedagogica e social, oportunizando o contato com a leitura e a cultura letrada. Para
tanto, algumasacdes sdo necessariascomo: garantirum féacil acessoao acervo de
livros; apresentatextos e livros de géneros textuais variados; permitir que os alunos possam
escolher os géneros e\0s autores que desejam ler; mostrar a importancia de trocar indicagfes
deleiturase opiniBescomascolegaspermitire acompanhaumatrocade leitura (textos, livros,
revistas etc) entre os estudantes. Para que isto se concretize, ndo basta simplesmente dispor
um mobiliario com livros em determinado espaco$aznecessaria a criacdo de um ambiente
acolhedor ho qualcriancase adolescentepossanseidentificarcomoparte desteespacogue,
porsuavez,a S Miaorganizagadisica,podecriarumambientemaisou menosleitor, tornando-
se umambientemediadordef S A (i dzNBadld; 2012{ pi8%).

Vale ressaltar que o espaco de leitura deve promovegngias e experiéncias com a
leitura, capaz de despertar nas criangas e adolescentes a atitude leitora, o gosto por ler, como
forma de entretenimento e apropriagcdo de conhecimentos, enfim, cumprir neste espaco e
tempo uma funcdo singular na vida desres humanos que € pensar, encargay descobrir,

refletir, informar-se,conhecer, imaginawiajar...

4.5.3. AFACHADA DINSTITUICADEENSINO
Aopensarmosiafachadade umainstituicdoescolar]Jogonosvemaideiade um cartdo
postal,algoque precisademonstrarseapresentaveet visivelatodosque frequentamamesma.

Amaneirade comoafachadaseapresentacomunicamuito sobrecomoessaJnidadede Ensino




¥ considerajtrata, respeitae acolhe estudantese comunidade.Assim,esseambiente precise ~ * P

expressar valores que pretendem assegurar, no convivio diario, a organizacdo e o respeito,
conceitosque podemserapreendidosa partir do momentoque se adentraa Unidade.

Naosetrata apenasde umaquestaoestética,que envolvesomenteasseguraum lugar
bonito para estudar e trabalhar, o essencial é que ela seja organizada de forma a receber bem
estudantes, professores, funcionarios e comunidade, além de demonstrar o respeito que a
instituicdo tem para com seus frequentadores. O acolhimento se inicia na entrada, portanto a
fachadadeveserconvidativae revelarcuidadosaquelesgue frequentamo local.Outro aspecto
importante a salientar € que os professores podem oportunizar aaglastes nas aulas a
apropriagdo da identidade da unidade por meio da histéria da fachada da unidade. Conhecer a

historiadesteespaco (@ntese o depois)ampliao sentimentode pertenced institui¢ao.

4.5.4. ASPAREDESEORREDORES

Pensando narganizacdo dos corredores e das paredes, podemos considerar que estes
ambientes podem possibilitar ampla interacdo social entre todos os atores que permeiam a
instituicao. Nessesentido, é necessariopensarmos,também, na organizacaocuidadosae
intencioral destes, pois, por meio deles, podemos demonstrar a missdo, a visao de futuro, os
valores, as metas, os resultados pedagdgicos, projetos educacionais que os estudantes estao
vivenciandosuas producdesnfim,aidentidadedosatores da instituicao.

Neskes espacos, todos passam por ali com diferentes propdsitos, como ir as aulas e ao
refeitdrio, devolver o livro na biblioteca, encontrar o colega, ir a reunido etc. Dessa forma, a
organizacao desses espacos adquire maior sentido, sendo construida so@alaEsiin, é
importante a existénciade sinalizac6esnurais,bancos pebedourosplantas,espelhospainéis,
exposicaale atividadesentre outros.

Em relagfo as paredes, o que elas devem revelar para os que ali circulam? E sabido que
por meio do queesta exposto, podemos visualizar as concepcgdes de ensino e aprendizagem, o
gueascriangas adolescentegstéovivenciandce experienciandmo diaadia. Observaseque,
para os pais, pode ser o lugar no qual se atualizam sobre as coisas que estédoeacontec
instituicao;paraos professoresum lugarno qualpodemsocializainformac¢dese praticas;para
0s estudantes, esse espago pode aproxis®a vida cotidiana, pois € ali que ocorrem bate

papos,.encontrosrapidos,boasrisadassocializa¢do de ideiagpropriagdo deeonhecimentos.

4.5.5.0REFEITORIO
Considerandgue osespacogiasunidadesde ensinodevemseconstituiremambientes

que promovam aprendizagensdestacamosalgunsaspectosessenciaimeste espacocomo:
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oportunizarque osestudantessirvamsee escolhanosalimentosnaquantidadedesejadagcom
autonomia; aprendam a respeitar e esperar 0s colegas se servirem; manter a organizacao do
refeitério, deixandeo limpo para as outras turmas; conviver respeitosamentecom 0s
funcionariosyivenciareno preparode receitasculinariasgstassdoalgumasiaspossibilidades,
porém ressaltamos que ouvir 0s estudantes € uma rica oportunidade para transcender 0 uso
desteespacocomomerolugar para salimentar.
Oportunizandeessaexperiénciamosestudantesaproximamoosmesmosde praticas
sociais, colaborando para que incorporem essasvivénciasde tal forma que se tornem
experiéncias de e para a vida. Além da organizagdo das mesas, com toalhas e cadeiras, as
paredes do refeitério também podem comunicar o cardapio da semana, apresentarcpesiu
dosestudantessobrealimentossaudaveispesquisasobrevidasaudavelgntre outrosaspectos
gue atribuem sentido a este espaco. Assim, ele se torna um ambiente acolhedor e interativo.
Nestaperspectivag importante que os profissionaigiainstituicdoviabilizemcondicéessm que

se favoreca unespagoético, politico eestético.

4.5.6.0 PATICEQUADRA

Nas unidades que possuem pétio e/ou quadra os estudantes tomam lanche, brincam,
jogam e se socializam, sdo espacgoscdevivéncia entre iguais, onde as trocas sédo a regra.
Durante o intervalo entre as aulas os estudantes aprendem a tomar decisdes importantes para
o relacionamentasocial Enesseperiodode dezou vinte minutosque elesaprendemmaissobre
relac6esem grupo:decidemcomquemconversargde quemseaproximar,ondee comobrincar
ou jogar. Aprendem, também, a ceder lugar ao outro, esperar a vez de falar na roda de amigos,
pedire dar licenca sedesculpar.

E fundamental oportunizar vivéncias dentro dasidades de ensino que viabilizem
atividadesfora dassalasde aula:no patio, naquadra,nassombrasdasarvores,dispormesasou
cavaletes pranchagaraque osestudantegpossanobservara naturezajogar,pintar, realizar
tarefas,conversaourealizarleiturae contagéode histérias;atividadesrecreativase esportivas.
Dessamaneira, a unidade de ensino conquistaum importante espaco educativo para a

construcdade valores atitudes solidariag sevalorizaperanteosestudantes esuasfamiliss.

4.5.7.0SBANHEIROS
Os banheiros se configuram em espacos de convivéncia fora da sala de aula, dessa

forma, vale ressaltar a importancia de ressignif@gatornandeo um ambiente de relagées,

coletividadee aprendizagemEsteespacoprecisaser pensadoe organizadode forma que os




mesmosemantenhaum ambientede bem-estarfisico esocial.

Nesse sentido, a gestdo da unidade precisa estar sensivel para construir com toda a
comunidade escolar como este ambiente deve se caraeterconsiderando as especificidades
da faixa etéria que o utiliza no cotidiano, podemos evidenciar: vasossanitarios na altura
adequada para as criangas pequenas, assim como, adaptacdes necessarias para os estudantes
com deficiéncia fisica. Nasstituicdes em que possuem jovens, é importante a presenca de

espelhos.

4.5.8. OENTORNO®AUNIDADE

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo Bésica, indicam no capitulo
I, formas para a organizacgdo curricular em que a concepgigamizacao do espaco curricular
e fisico se imbriguem e alarguem, incluindo espagos, ambientes e equipamentos que nédo as
salas de aula das instituicbes escolares, mas igualmente, os espagos de outras escolas, 0s
socioculturaige esportiverecreativos do etorno dacidadee mesmodaregiéo.

As vivéncias e experiéncias em outros espacos, externos aos da instituicdo de ensino,
potencializam as aprendizagens, melhoram o desenvolvimento intelectual, fisico e social dos
estudantes, incentivam o pensamento cidgtio trabalho em grupo, a autonomia, a inteligéncia
emocional e a capacidade de resolver problemas. Neste sentido, oportunizar aulas passeios
asseguranaprendizagen$oradaescolano entornodo bairro, nospasseios pontosturisticos,
emlocaisque osestudantesenhaminteracdescomo meiofisicoe social taiscomo:zoolégico,
bibliotecae museugsejada prépria cidadeu outras).

Podemoglestacarainda,que o territério ao redor dainstituicdode ensinoé um agente
importante para aaprendizagem, podendo ser explorado por todos os professores, assim, a
instituicAo aproxima a comunidade & escola e contribui como agente transformador do bairro.
Com intuito de utilizar o entorno da instituicdo como espag¢o educativo podemos sugerir: 0
mapeamento do entorno; a pratica de uma intervengdo da comunidade escolar com este
entorno; conversas com vizinhos (historia e processo de formacao do bairro) e a articulagéo da

realidade local coro que ainstituicdose propde a desenvolvecomosestudantes

finalizando...

1%Essa estratégia foi desenvolvida pelo educador francés CélestinFreinet, a partir da observacdo dos estudantes em
atividadesaoar livre,tambémconhecidacomoestudode campo.Freinetprivilegiavao estimuloparaque ascriangas
fizessende forma autbnomaa partir dacuriosidadenatural de suafaixaetaria.
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mental e emocional de estudantes planeja, organiza e fornece espacos, mataghiBarios e
brinquedosque podemproporcionarexperiénciasignificativaparaampliaraspotencialidades.
O ambiente oferece oportunidades para que os estudantes participem ativamente de sua
propria aprendizagem,para que eles adquiram e dominem novas habilidades, ganhem
autoconfiangaautonomiae sentimentode pertencimento.

Assimsendo,0 espagcandoocupaum papelmenorno processceducativo,ao contrario,
€ uminstrumentorico de apropriagdado conhecimentopodendoserassimsentidonaspalavras

metaféricasde FORNERQ008):
Good 2 Sall 2 /(S 2 ljdzS aSyidSz 2 1jdS @sz 2 |l dzS
escuriddo: € grande, enorme ou, pelo contrario, pequeno: é poder correr ou ter de
ficarquieto, é esselugarondepodeir olhar,ler, pensar.O espaceé emcima,embaixo,
étocaroundochegaratocar;ébarulhoforte, forte demaisou, pelo contrario,siléncio,

sdotantascores todasjuntasao mesmotempo ou umadunicacor grandeou nenhuma
O 2 NIPORNERQI98)
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4.6- ASTECNOLOGIEAS MIDIASIOPROCESSUEENSINEAPRENDIZAGEM
Educaré substantivamenteformar. Divinizarou
diabolizar a tecnologia é uma forma altamente
negativae perigosa depensar errado.
(PAULG-REIRE002,p.37).

As Orientacfes Curriculares para Rede Municipal de Trés Lagoas estdo organizadas de
Y2R2 | SadAyYdzZ I N al AyGaSyOAaz2ylftARFRS RS a4S YI(
possibilidades de renovacao (inovacao) conforme preconiza BNCC/CMSara o trabalho
pedagolgicamasala de auléera astecnologiasccomonorte parao fazerpedagégico nascola.

Assim sendo, a escola precisa estar preparada para oferecer aos edusabdtios

gue contribuiam no desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para atuar

nessenovo contexto com protagonismo,postura ética e visao critica. Dentre as dez
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competénciagyeraisda BNCCtrés encontramse diretamente ligadasao uso e a producéode
tecnologiaquais sejam:
Gt 2NART I NI § dzii A higtdridaménte éonsttulgs K@ o Ynnddi 2 &
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
Ay Of dBNEQ RODE competéngjarall);
& 9 EitrNaxuriosidade intelectual e recorrer & abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacéo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar ®lugdes inclusive tecnoldgicascom base nos conhecimentos das diferentes
areas(BNCC, 2017, competéngjaral2);
Compreender, utilizar eriar tecnologias digitais de informagdo e comunicagd®
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentosresolverproblemase exercerprotagonismoe autorianavidapessoal
e coletiva. (BNCC, 2017, competéngéals);

A primeira, intimamente voltada a formagéo de cidadaniacoloca de modo muito
apropriadoo contextodigital, destemodo a forma de agirnosambientesdigitaisdeveseguiros
mesmos preceitos de cidadanias constantes nos meios analdgicos, ou seja, com direitos e
deverescomoem qualquer outrasituacaodavida real.

As competénciasgerais (2.e 5) advogama favor do desenvolvimentodo espirito
investigativo e, com isso ‘do incentivo ao desenvolvimento de habilidades ativas frente as
tecnologias. Além da presenca das tecnologias nas competéncias gerais, elas se encontram

disseminadasmtodas asireas docconhecimento.

4.6.1. INFORMATICNAREMEENOVASPERSPETIVAS

As politicas publicas, Programa Nacional de Informatica na Educacao (PRCIOD)FE
Programade Informaticana EducacaqProlnfe1997),0 ProgramaJm computadorpor Alunog
PROUCA (2005), Programa Banda Larga na Escolas (2008)l&mpoo Programa Educagéo
Conectaddq2017)demonstramumaatencaodo MEC juntamentecomosGovernosEstaduai®
Municipais com a implantagéo e estruturagdo da informatica nas escolas, no entanto, a efetiva
utilizacéoe o preparo dogprofessoresao temas quenerecem reflexdo.

ParaMoran (2006)naimplantacdode tecnologia primeiro passoé garantir 0 acesso:
gue as tecnologias cheguem a escola, que professores, estudantes e comunidade possam estar
conectados.

O segundo passo é elencar prioridadeendo, o primeiro a revisdo do Projeto Politico
Pedagodgico(PPP)das Unidadesescolarescom a insercdo de parédmetros sobre uso das
tecnologiaxontemplandoorientagfesdidaticas/metodologicas.

Oterceiropassonagestaotecnoldgicaé o dominiotécnicoque seadquire por meio de

umapoliticade formagaocontinuada capacitacdgarasaberusar,é adestrezaque seadquire




" comaprética.Seo professors6tocano computadorumavezpor semanademorardmuito mais 4

paradomin&lo que setivesseum computadorsemprea disposicaalele.

Issopostofazsenecessérioefletir sobreastecnologiagjue a Unidadede Ensingoossui
e como as utiliza, uma vez que as perspectivas que se abrem, indo do livro e do quadro de giz a
sala de aula informatizadaou on-line, leva o professora uma perplexidade,despertando
insegurancafrente aos desafiosque representaa efetiva incorporacdoda tecnologia no
O2GARALIY2 RI Saodz2ftl o ac¢tft@ST asSalyz2za |AYyRI 2a

alunosja ndosdoosmesmosgstdoem?2 dzii (BABEN, 1989).

4.6.2. DOQUADRONEGR@\ LOUS/BRANCA ELETRONICA

Uma das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) tdo antiga e familiar que
raramente é ensinado como utilida. E um poderoso recurso didatico de visualizagdo do
contetdo, mas, para isso, & precisoque o professortenha claro que conteddoo aluno vai
visualizar.

Preenchem lousainteiracomtextosque osalunosdevemcopiarno cadernoestalonge
de ser pedagdgico. Nada justifica essa atitude nos dias de hoje diant@adiédades d
impressaogde pesquisa ndnternetou de projecéo.

A lousa e o caderno do aluno ndo séo espacos para armazenar informacéo. E
espacogparasistematizae organizade formasequenciak légicao contetdoaprendido.Para

iss0,€ precisocuidardaestéticadalousa.

4.6.3. TELEVISABO VIDEQNIAESCOLA

S fazem sentido se a programacéo estiver inserida na proposta pedagoégica se¢
umasériede reflexdes:o videoé de qualidadeQualmediacacseréafeita paraque ospontosde
interessesejambemexplorados tempo de exibicdcestaapropriadoparaafaixaetaria?Qual
o0 objetivo da atividade? E importante ter em mente que se deve aumentar o reperté
conhecimentogda turma, repetir o filme paraagradarcriancaspode ndo cortribuir com esse
objetivo.

A funcao da unidade escolaré propor atividadesque acrescenteminformacfesas
criancasutilizarosrecursodidaticoscomoferramentade aprendizagem @&o veiculaaquilo

guea crianca poderassistir encasa.

4.6.4. OLIVRODIDATICO
o livro didaticoProdutoculturalcomposto hibrido,queseencontranod O Ntz d¥ Sy i 2

cultura, da pedagogia,da producéoeditorial e dad 2 OA S tralg $83) que, apesarde
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coexistircomoutrosinstrumentosgue aindaocupampapelcentralnasescolasA partir de 1980
deixou de ser considerado como um texto ondeilastracdes serviam como acessorios e
enfeites,passand@ serlevadoem contaa articulacacsemanticaentre texto e aimagem.Como
recursodidaticoareflexdoque devepermearé comousaro livro didatico com equilibrio.

a brhetaforado livro comoguia,significadizerque ele podeassumirdiferentesformas:
uma bussola, que indica o Norte ao viajante, mas deixa por sua conta a trajetoria e o destino.
Um mapa em papel, no qual se vé a autopista sugerida, mas também atalhos e estradinhas
vicinas que é possiveltomar ou um GPS,que selecionaa rota por vocé e ordena,
RSGFEKIFIRFYSYGSs 2 OFYAYK2 TGS 2 RSalbdAy2¢éd vdz yi
seraadequacaao ProjetoPoliticoPedagdgico ao Curriculoda Unidadede Ensino.

O livro didatico deveria configurae de modo que o professor pudesseldécomo
instrumento auxiliar de sua reflexdo com os estudantes, porém existem fatores limitantes para
tal. Narealidade em um primeiromomento,o quesepd6deobservare comasobservacbesjue
vivenciamosao longo da nossatrajetéria, foi ‘que, o livro didatico assumiuuma postura
perturbadoraaosestudantesemsalade aula,poisosmesmogém dificuldadeshacompreensao
do conteudo, além de ter tornado as aulesmpletamente tedricas levando, levands a
monotonia,e fazendocomqgue osprofessoresatravésdesterecursodidatico,transformemsuas
aulas no método mais tradicional possivel. Observando a importancia e o papel que os livros
didaticos tém na sala daula, a Pedagogia contemporanea propde que os professuses
utilizem como um apoio e ndo como um guia de suas praticas didatedagogicasHa de se
ter um cuidado especial na hora de utilizar o livro didatico nas aulas, para que ele ndo corra o
riscode assumiumaposturateéricae monétona,ao ponto de setornar & 8enhordosa 6 SNBE a Q>
e virar o grande carrasco dos estudantes. O livro didatico deve ser um auxilio do ensino e
aprendizagempara professor e estudante, cabendo ao docente a responsabilidadede
apresentalo como fonte de pesquisa, descoberta, e vinculo com a vida social dos estudantes.
Segundo Libaneo (2003), a escola é uma instituicdo social com objetivo explicito: o
desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivdstevas dos estudantes, por meio da
aprendizagem dos conteudos, para tornaremcidaddos participativos na sociedade em que

vivem.

4.6.5. OSNETBOOKS

Adquiridosem 2012 mediante a adesdoao ProgramaUm Computadorpor Aluno
a t w h | efinseéidosefetivamentenasunidadesem2017,constituiimportantealiadoa pratica
pedagogica, em especial por meio de jogos educatiyas¢ficacdd. Monteiro (1996) fala da

» capacidadalejogar:d S % &b importante quantoo raciocinioe a construgdode imagensou ”




¥ imaginac&o.0Os jogos virtuais facilitam a motivacéo dos alunos, pela novidade e pelas

ST s - - )

‘, 4 ‘1

possibilidadesnesgotaveisie interagdoque oferecem.
Um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao Infantil, reforca

que a criancéem o direito de

& 9 E LImdvNdeds, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,emocdes,
transformagdes,relacionamentos,histérias, objetos, elementos da natureza, na
escolae fora dela, ampliando seus saberessobre a cultura, em suas diversas
modalidadesasartes, aescrita,aciénciacaill S Oy 2 {BAACRG18).£

4.6.6. OSPROJETORBE&IMAGEM:O DATASHOW

Podemosafirmarque o projetor de imagemeé umaferramentatecnolégicague permite
a observacdo de imagens e animacdes didaticas, deve ser usado como auxiliar ao professor e
ndo como protagonista da aulRefletir sobre a melhor forma de utiliza é pensar num bom
planejamento da aula, no preparo do computador antes do inicio da aula. As apresentacoes,
além de imagens, mapas, graficos deve priorizar o emprego de pathaess e frases curtas
quesirvam ¢k orientacdo paraa falaespontaneee dialogadado professorcomosestudantes.

A iluminacdo da sala, sempre que possivel, deve ser reduzida e ndo apagada, assim
facilitarao dialogoe aobservacaalareacaodosalunossobreositensabordadosPlanejauma
I dzf 2 O2Y 2 dza2 R2& SldZA LI YSyidi2a GSOy2ts3Aa02a
equipamentos sdo passiveis de problemas técnicos e, caso nao funcione, ndo prejudicara a

continuidadeda aula.

4.6.7. PERSPECTIVIABDICANDOIOVOSCAMINHOS

As perspectiadas que se abrem para a utilizacdo das tecnologiaspela REMEsao
inimerasacomecarpelaformacéodosprofessorepor meiode cursospresenciaig adistancia
em Ambiente virtual de Aprendizagerlataforma AVAMoodle,que comecou a satrtilizada
em cursos pela REME noano de 2018 e com intensificagdo em 2019 pelos articuladores das
Unidades de Ensino. As formac6es abrirdo caminhos para a utilizacdo das tecnologias e midias
no processale ensinoe aprendizagemymavezque osdesafiossdomuitos sendoque, 0 maior
deles,é o professor reaprender a aprender.

Sabemosque a inclusdo digitahdo é s6 oamplo acessoa tecnologia, mas sim
apropriacdo dela na resolucdo de problemas, todavia sem equipamentos tampouco havera
apropriacdodessamaneiraencontraseem fasefinal didlogosparaaquisicdadle computadores
pararevitalizacdalosLaboratérios, Salde Professores €oordenacédedagogica.

Equipamentos nas escolas ampliam as possibilidades da utilizacdo da tecnologia em

favor do ensino,onde professorese alunosterdo a suadisposi¢domaquinascom acessoa
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internet pararealizacaale pesquisasestudos Estamosiaeradatecnologiandoé possivefue
as escolas ainda permanecam somente no quadro negro e giz. E necessario viajar para outros

espacosnformatizados.
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4.7 AVALIACAEDUCACIONAEUSIGNIFICADGSSENTIDONO PROCESSUEENSINGE
APRENDIZAGEM

4.7.1Avaliagdolnstitucionalinterna

A avaliacéo institucional é a instancia na qual o foco é a funcionalidade das a
instituicdo de ensino (escola e Centro de educagéo infantil) A Lei de Diretrizes e E
Educacadacionaln® 9394/96,abordaem diferentesartigosa necessidadele aescolamanter
padréode qualidadenaoferta do processale ensinoe de aprendizagemPorexemplo,o artigo
3° quando declara os principios da educacdo, no inciso IX, registra garantia de pa
gualidade. No artigd®, ao referirse ao dever do estado com a educacgédo, expressa a ge
de padrdode qualidade noincisolX,& LJ- R MipilSasde qualidadede ensinodefinidoscomo
variedadee quantidademinimaspor aluno de insumosindispensaveigso desenvolvimentalo
processade ensinel LINBY RAT | 3SY £ @

Nareferidalei fica evidentea necessidadela garantiade umaeducacaofertadacom
qualidadeaosestudantes Nessesentidoa escolaparagarantiro prescritonalei e suafuncéo
social deve acompanhara aprendizagemdo aluno, por meio do processode avaliacdoda
aprendizagene ainda,avaliaro desenvolvimentale seuprocessadministrativoe pedagoégico.

Otrabalhodaescola edoscentrosde educacédo infantitonsiste engarantirpadréode
gualidadeda aprendizagenpor meio dosservicogprestados Assim,deve avaliaro processce

promoverintervencdes pomeio demetase agoes.
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Com isso a escolatendo como referéncia seus objetivos prescritos no Projeto
Pedagogicotem dois processospara avaliar seu trabalho, quais sejam, a avaliacdoda
aprendizagenaplicadaaosestudantese aavaliagdala organizaca@dministrativafinanceirae
pedagdgica escola, denominadaaliacdo institucional. A partir das avaliacdes a instituicdo
estabelecanetase a¢cdes no seRlanode Desenvolvimento Escolar.

A avaliacado institucional tem sua legitimidade quando a escola estabelece a relacéo
entre asuapoliticaeducacionalp ProjetoPedagoégicosuaorganizacaosuasacbesdefinidasno
Plano deDesenvolvimentala Escola & praticado diaa dia da instituicdo.

A escolatem suaautonomiaadministrativagarantidana forma da LDB/96e com isso
devearticularmecanismogparagarantirtomadasde decisbedfundamentadasNessecontexto
h& necessidade da promocéo da participacadodi®s os segmentos da escola na discussi
definicdodos processogue assegureno padrdode qualidadealmejadopor ela

Atualmente a politica de avaliagdo externa do Ministério da Educagedenciada pel
Instituto Nacional de Estudose PesquisasEducacionaisAnisio Teixeira (INEP),aplica os
instrumentos de avaliacdo do rendimento dos estudantes nas escolas, como o SAEI
Prova Brasil, que geram o indice de Desenvolvimentoda Escola(IDEB),esta avaliagdoé
conhecidacomosendode larga escala.

Este indice serve como parametro para a escola verificar o rendimento esco
estudantes,alémde quea escoladeve ter tambémsua propria forma de mensuracaoe

acompanhamentalaaprendizagente todososestudantes.

4.7.2 AvaliacdoEducacionak Pedagogicana RedeMunicipal de Ensinode TrésLagoas.

A Politica de avaliacdo da Rede Municipal de Trés Lagoas, intitulada PR@4grRimn:
de Avaliacdada REMEaconteceupelaprimeiravezem 2018 programadaparaocorrera cada
doisanos.OPROARtem afinalidadede avaliarem largaescalaodasasunidadesescolaresio
1° ao 9°ano. E importante que essas avaliacbes sejam realizadas periodicamente (a cada dois
anos) e promovidas por 6rgdos externos a instituicdo, com o objetivo central de sinalizar a
gualidade da aprendizagem e da educacédo oferecida pelo poder publico a socidtestie
sentido,a escolamedianteosresultadosobtidosrecebeorienta¢cdesda Secretaridviunicipalde
Educacaaraestudoe andlisedosresultadosalcancadogaraque possareplanejarsuasacoes
para a melhoria do processo de ensin@grendizagem e também para a reelaboracdo do
ProjetoPoliticoPedagogicocomacfesvoltadasparaasmetasestabelecidapelaescolaa partir
a avaliacdo externa realizadalém desse processo, a REME possui a avaliacdo por meio do
monitoramento dostécnicos do departamentopedagdgicccujapropostaé incentivaraequipe

& _ gestoraa exercersua fun¢éo pedagogicade utilizar dos resultadosde aprendizageme dos B
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construcdo de uma escola democrética voltada para o ensino e a aprendizage@DdE»s
estudantes.

EstetrabalhorealizadopelaSEME@Que visasubsidiaipedagogicamentasunidadesde
ensino, acontece por meio de reunifes com a equipe gestora (Diretor, diretor adjunto,
especialistas de educacao e professores coordenadores), na qual € apresentado a andlise dos
dados e é realizada pelos coordenadores técnicos da diretoria de gestéo pedagogica da SEMEC,
comfinalidadede subsidiate nortearo trabalhodasinstituicbesde ensinoe consequentemente
melhoraro processade ensinoe aprendizagentde cada unidade.

Esse acompanhamento também é realizado pelos coordenadores técnicos, junto as
unidades de ensino, objetivando orientar o trabalho pdiainuir os indices de reprovagéo e
evasdo, com propdsito final de melhoria da qualidade de ensino. Importante salientar que esse
trabalho é também realizado pelos coordenadores técnicos da Educacao infantil que utilizam
como o Documento intitulado Indicad de Qualidade da Educacg&o Infantil, para realizar o
monitoramentodosCEls.

Todas essas ac¢Oes visam subsidiar as unidades para que possam cumprir sua fungéo
social.Formarestudantegparague sejamcapazesle contextualizalosconhecimento® utiliz&
los no contexto em que vivem e ins&s como participes da sociedade, por meio de uma
aprendizagem significativa. Visa também cegar num momento de desenvolvimento em que
havera a participacao proativa dos pais e responsaveis por meio do didegomunicacao
diversa entre a escola\e a familia, por meio de debates, onde os préprios estudantes podem
apresentar o desenvolvimentode sua aprendizagem,ou ainda, apresentaremjuntos o
planejamento de suas metas, em que pontos elas foram alcancadas que precisam ser
focados os esforcos para as proximas etapas de ensino. Isto posto, buscamosjuntos o
cumprimento da nossa misséo, que € a de assegurar educacdo de qualidade, com
aprendizagem, valorizacdo do conhecimento e da cultura, garantisadesso, permanéncia

comsucessce respeitoa diversidadehumana.

4.7.3- Avaliacdoda aprendizagenmo ambito da unidadede ensino

A avaliacdo educacional, genericamente falando, tem mdltiplas dimensées, sendo que
0 espacopedagoégicale suaatuacaopossibiita falar em:avaliacdccomfoco naaprendizagem
¢ avaliacaale salade aula,do cotidianodasalade aula;avaliacdalainstituicdono cumprimento
de sua funcao sociglavaliacéo institucional; avaliacdo de programas e projetos; avaliagdo de
curriculo;avaliacaale sistemagde ensino¢ comvistaainformar politicaseducacionai§SOUSA,
2000;FREITAR005).
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Na ultima década, a avaliagdo educacional passou a ocupar lugar central nas politicas
publicas de educacdo no Brasil. Do ponto de vista tedrico, amgdidiastante o conjunto de
referéncias sobre as acdes, estratégias avaliatemstodas as etapas de organizacdo escolar
do process@nsinoe aprendizagem.

Nesse texto que compde as orientagcdes Curriculares da rede Municipal de Ensino de
Trés Lagoas, a énfase se da a avaliagdo com vista a aprendizagem das criancas, ad@escentes
jovensnaperspectivadiagnosticae formativa,comafinalidadede incluir TODO®studantesno
processode ensino e aprendizagem.Neste sentido, compete a instituicdo de ensino e
principalmente ao professor criar as condi¢cfes para qudifasildades dos estudantes sejam
ultrapassadasy que implicdambém aavaliagdo do resultado de spadpriaintervencao.

Nessa perspectiva de ensino, a avaliagdo funciona como um guia da acdo. Ela assume,
portanto, a fung&o, ndo mais del LINE @ NMPR ¢2bdktihicaNdd,lmas sim de ajuttia
identificar quais as competéncias objetos de conhecimento/habilidades que ele j& construiu
satisfatoriamentes quaisainda precisa desenvolver.

A avaliagdo também € comparada a um sistema de comunicacgdo, a unpdialog
professor e estudante, por meio da sistematizacdo das informag6es recolhidas por meio da
avaliacdo diagnostica, de cunho investigativo (CARDINET, 1993; FREIRE, 1996)sdqtende
assimconcebidaa avaliagddem um caraterinterativo, a partir dainterpretacdodosdadospor
ela fornecidos.

Nesse mesmo ponto de vista, concedgea avaliacdo como: todo e qualquer processo
deliberadoe sistematicade recolhade informacéo maisou menosparticipadoe interativo, mais
oumenoshegociadomaisoumenoscontextualizadoacercado que osestudantessabeme sao
capazes de fazer nundiversidadede situacoeFERNANDE&)05, p.16).

Umadasperspectivaslaconcepcae dapraticaavaliativatrazidaspelaLeide Diretrizes
e Bases da Educac¢dacional¢ LDBEN 9.394/1996, em seu art. 23, pressupde a légica de
inclusdo, a qual situa a defesa de uma avaliagdo inclusiva no @mbito de um horizonte de
expectativagnaisamplo:ademocratizacdalo acess@o conhecimentce a constituicdode uma
praxiseducativalibertadora(FREITA005, CARVALHZ014).

Nesse cenario, as praticas de uma avaliacéo inclusiva respeitam as diferencas, criam
mecanismos de apoio a aprendizagem e compromesensom a reflexao critica e permanente
sobre o cotidiano escolar.s8im sendo, a avaliagdo consiste em responsabilidade coletiva e

orientase no sentido da transformacéo das condi¢cdes que naturalizam o fracasso escolar, a

partir do pressuposto de que todos tém condi¢cdes de aprender e dar continuidade a sua

trajetériaescdar (CARVALHO, 2014).




E importante lembrar que a avaliagioparalela também preconizadapela Lei de - N

Diretrizes e bases da Educacao Brasileira vem sendo esquecida no ambito do fazer pedagdgico.
Considerando que a avaliacdo € inclusiva e que, portanto, deve ter como foco a aprendizagem
detodos,aaprendizagene recuperacagaraleladevemcaminhaijuntas,cabendoao professor
oferecer aos estudantes que necessitam de apoio para aprender, todas as oportunidades de
recuperacaopois sendohouver taloportunidade,aaprendizagemrmdoacorrera.

Vale ressaltar que a recuperacao paralela € um direito garantido por lei e cabe a todas
as unidades realizarem esta acéo, afim de que os direitos de aprendizagem de todo estudante
sejamgarantidos Dianteda preocupacaaoma aprendizagentdosestudantesgue apresentam
dificuldadesde aprendizagema SecretariaMunicipalde Educacae Cultura SEME®©ferece as
Unidades Escolares o Projeto de Nivelamento da Aprendizagem do EstuéBQBIAE, desde
2017. No referido projeto sdo atendidos estudantes com ddedés de aprendizagem, em
periodo contrario, por um professor que ira utilizar recursos e metodologias diferenciadas que
favorecamo desenvolvimento @ aprendizagem dessestudantes.

Destemodoa Avaliagcaddnclusivaquevemseconsolidandama REMEle modogradativo
tem como finalidade: compreender o que o0s estudantes ja sabem e o que precisam aprender;
que os professores programem intervencdes; garantam as aprendizagens;redefinam o
planejamentofavorecamaaprendizagene redirecionemapraticanasaladeaula.Dessdorma,

a avaliacdopara aprendizagemdeve servir para orientar e regular a pratica pedagogica,
colocandese a servicalasaprendizagens.

Nessa percepg¢do, avaliar é, portanto, o exercicio de um olhar sensivel, de uma escuta
atentae cuidadosado outro, é umatoded I Y 2 NR aaprBgrigd@seHaspalavrasgie Paulo
Freire. Consiste, ainda, numa perspectiva de avaliagdo como um ato de inclusdo. E importante
salientarqueessa@ormade avaliardeverapercorrertodasasetapasde ensino fazsenecessario
0 emprego das diferentes funcdes da avaliagdocomo meio de reprogramar as agoes

pedagdgicas.

4.7.4. FuncaadDiagnosticada Avaliacao

Uma avaliacdo diagnostica de forma genérica se justifica sempre que se pretende
identificar umponto de partida, quer no tocante a caracterizagdo da comunidade na qual a
escola ou o centro de educacgédo infantil estdo inseridos ou as caracteristicas da turma e das
criancas/adolescentes/jovens, quer em relagdo aos conhecimentos que estes possuem sobre
assuntos relacionadoscom as competéncias,objetos de conhecimento ou campos de

experiénciasgireitosde aprendizagere habilidades.
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Uma das razdes do mérito atribuido a fungéo diagnéstica ou inicial da avaliacdo € que
ela proporciona informac6es acerca das competéncias e habilidades das criancas, adolescentes
e jovens/objetos do conhecimento ou Campos apdfiéncias antes de se iniciar um processo
de ensino e aprendizagem.Como se pode verificar, esse tipo de avaliacdo pode ser
extremamente relevante por fornecer ao professor elementos que lhe possibilitardo adequar o
tipo de trabalho a desenvolver, tendem vista as caracteristicas e 0s conhecimentos dos
estudantes com os quais ira trabalhar. Também é relevante por permitir que competéncias dos
estudantes sejam identificadas ainda no inicio de uma fase de trabalho e, assim,-s¢eacla
ritmo decadaum. (HADJI1994;SACRISTAM98).

4.7.5. FuncaoFormativada Avaliagédo

Aoreferir-seafunc@oformativadaavaliacdogntendesecomoumaatividadecontinua,
progressiva,sistematica,flexivel, orientadora da atividade educativa,ao respeitar o ritmo
individud de cadaestudante.A propésito doassuntoyejaPerrenoud(1999),Hoffman(2011).

Tal avaliacao consiste em uma pratica educativa comprometida com a aprendizagem
significativa de todos os estudantes. Ao educador, compete busapeideicoamento da sua
pratica, ouseja, acapacidadede acaoreflexdoacao, caracterizada comam processode
interpretacéoe intervengécsobreo desenvolvimentalo ensinoe aprendizagem.

Nessecontexto, o feedbackfornecido aos estudantesé um dos contributos para
melhorarsuamotivacaoe autoestimaevando,assimamelhoriadaaprendizagemO feedback
constitur se na propria esséncia da avaliagcdo formativa. Esta é a funcdo da avaliagdo em que a
preocupacdo central reside na recolha de dados paracaentacdo das aprendizagens néo
desenvolvidas (e de aspectos a melhorar), bem como do trabalho docente, por apontar falhas
do mesmo.

Destacase que essa avaliacdo se direciona para um processo de investigacédo continua
e dinamica da avaliacgmedagogica como um todo. E necessario, portanto, construir uma nova
cultura de avaliacdo,uma nova pratica pedagogicacomprometidacom a inclusdo,com o
respeito actempo de aprendizagente todososestudantes.

E importante salientar que existeautros tipos de avaliacéo que estio imbricados um
nooutro, podemosdestacarcomoavaliagcdemancipatoriaavaliacdaomopromocaoHumana,
avaliacdo somativa, entre outros representados pelos autores (SAUL,1996; (CARDINET, 1986;
CORTESA2)02;HADJI1994 SACRISTAN)9S).

Mas para além das teorias 0 que desejamos para a nossa REME é que os estudantes
sejam motivados a participarem ativamente do processo de avaliacdo desde o seu

». Pplanejamento paraque possamcompreenderseu processode desenvolvimentaa . K




L ~ ¥ aprendizagemO papeldo professomessaarefaé primordial, paraque elesdemonstremo que v P

aprenderam e do que sdo capazes e, para além disso, para que encarem Seus erros como
possibilidadesde se envolverem mais nas situagdes de aprendizagempara continuar
aprendendo Se os estudantes ndo sabem por que & @ que sdo avaliados, que sentido tem
essaacdoem suasvidas?

Estudogecentesdemonstramque paraum bom processale avaliacdm professordeve
considerar que: um planejamento bem feito e com objetivos bem definidos; preosapam
comoosestudantesaprendem;consideraique aavaliagaa fundamentalparaapraticaemsala
de aula; que a avaliacdo € essencial como habilidade profissgumala avaliagdo exerce
impacto emocional; que uma avaliacdo injusta afeta a motivacdo do estudantepfRrom
comprometimento com 0s objetivos da aprendizagem e os critérios de avaliagdo; Ajuda os
estudantesa saber como melhorar seu processode estudo; Incentivaa autoavaliagéo;e
Reconhec¢odosossucessosicancadogelo professor gelo estudantes.

Atodo momentoobservaseaimportanciade seapoiarosestudantesnosprocessosle
avaliacdoEssanecessidad@doé menosimportante quandosefalano aspectoemocionaluma
competéncia também a ser construida, em._prol das aprendizagens.Atualmente, é
inquestionavel que a avaliacdo seja encarada em perspectiva mais ampla, englobando todos os
elementos do processode ensino e aprendizagem,com énfase no .acompanhamentoe
desenvolvimentointegral dos estudantes.Dessemodo, apresentamse algumasestratégiade
avaliagdo que permitem construir, de forma consciente, uma visdo integral dos estudantes
conforme recomenda BaseNacionalComumCurricular BNCC.

Ha uma diversidadede opcdesde estratégiase instrumentos avaliativos,todavia
selecionamos apenas quatro para compor esse documento: o portfélio (mais especifico para
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental), a observacdo, a autoavaliagdo e o
teste(provas) em duas fases. E importante alertar que as estaatégiou instrumentos sio
fundamentaismasnéosuficientegparaesseprocessoOuseja,nenhumaestratégiaé, por siso,
capazde responderasexigénciagducacionaisTodastém potencialidades dimitacdes

Nesse sentido, preconizase, nesse documento, a necessidadedo uso de varias
estratégias e ou instrumentos de avaliagdo, ndo defendendo o emprego exclusivo de nenhuma
delas, mas que, para além dos citados, outras possam ser utiliefasdese, assim, que as

mesmasestejama servicoda melhoriadas aprendizagende todos os estudantes

a) O Portfolio
O desenvolvimentosocial e a investigacdoeducacionalafastaram o contexto da

educacdodos modelostradicionaisde transmissaado sabere mudaramos papéisdos
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professores e estudantes, os quais passaram a partilhar a responsabilidade pela aquisicéo,
construcace reconstru¢aalo conhecimentoatribuindo,entéo,responsabilidad@o estudante.

E nessa perspectiva que Paulo Freire afirma a necessidade de os discentes participarem de seu
LINEPOSaaz2z RS | @FfAlenz2z 2dz iavBnelulafdrgapdlagSdlds S |j dzS
estudantespossanparticipar dat @ t A(FREREIOE).

Enquanto estratégia, o portfélio pode servir a diferentes propésitos: no processo de
construcao, contribui para a aprendizagem,desenvolvidaatravés da autoavaliacdp no
feedback, pela reflexdo sobre o que se aprendeu e como se aprendeu e na identificacdo dos
pontosfortes e fracosque necessitarrde desenvolvimento.

Jaestacomprovadogue osestudantesque desenvolveno habito de refletir sobresuas
experiénciasaprendema definir objetivos deaprendizagenpor simesmas.

O portfélio é util para a melhoria das acdes do estudante e também as do professor.
Atravésdele,o docenteverificao que o estudanteé capazde realizar,comoevoluiusuaescrita,
guais tentativas fez para elaborar um texto, seus progressos com relagéo as regras gramaticais
e a elaboracéode diferentes génerostextuais, conhecimentoda sua trajetéria e de sua
aprendizagem, bem como de seus sentimentos, formas de expresséo, ex@ecttiisoes de

mundo.

b) AObservacao

A observacao faz parte do nosso dia a dia, pois observar € pensar sobre a presenca de
um determinado objeto, acdo, o que implica olhar atentamente para ele, exigindo o
aperfeicoamento da nosgzercepgao.

Considerese e$a estratégia de suma importancia ao desenvolvimento dos processos
de ensino e aprendizagem e avaliagdo nas diferentes etapas do ensino na educacgéo basica, por
permitir acompanhai evolucdodosestudantesHadji(2001)falada magnitudede o professor
agir, observando e interpretando, de forma pertinente, os dados por meio das atividades,
gquestionamentosatitudese dificuldadesque ascriancasadolescente® jovensapresentarmo
processo de ensino e aprendizagem. Para isso, ele deve estaresatento ao que ocorre em
sala de aula e até fora dela, a saber: nas atividades recreativas, no laboratério de informatica,
na biblioteca e nos demais espacos educativos ja citados nesse mesmo capitulo. Por meio da
observacdo, o docente consegue vedfio porqué da ndo participacdo de algum estudante,

perceber que ndo é por desinteresse, mas por apresentar determinado problema que pode ser

de ordemfisica,emocionale ou social.
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% A Podese, assim, afirmar que consiste em elemento fundamental no processode ‘ .

avaliacagaraasaprendizagengyoisforneceinformacbeseferentesa areacognitiva,afetivae
psicomotorado estudante.

A avaliagdo, com essa énfase, permite também que as criangas/adolescentes/jovens
acompanhem suas conquistas, avancos, dificuldades e suas possibilidades ao longo de seu
processo @ desenvolvimento. Constitgie, também, em uma estratégia para que, a partir
desta, a instituicdo possa estabelecer as prioridades para o trabalho educativo, intensificar os
pontos que necessitam maior atencdo e reorientar a praddacativa. Entendse que o
professor também poderia usar esses mesmos procedimentos em sala de aula: a) o que deve
ser efetivamente observado? b) como proceder para efetuar o registro da observagdo? c) quais

osprocedimentoautilizar paragarantir avalidade dasbservagéestHADJI, 2001).

c) Autoavaliacao

Podemosinformar que esse é um instrumento capazde conduzir o estudante a
Y2RI ft ARFRS RS | dzi2z202yKSOAYSy 2z 2dzz O02Y2 RAIT 5
procuraconhecerte ati Y S & Y geémiiindoaoeducandcavaliardesempenhog atitudes.Essa
postura possibilita condu#d a uma forma de'apreciacdo que se pde em pratica a vida inteira e
pode conter estratégias cognitivas que possibilitardo ao aluno sua autorregulacdo no
desenvolvimentale competénas.

Essa estratégia admite as criancas, aos adolescentes e aos jovens, o conhecimento do
gue deverdo aprender, para que e por que. Isso induz o educandoa envolverse com
responsabilidadem seuprocessale aprendizagenpor imprimir significado aquefaz.

No entanto, é preciso que o estudante faga representacdo do que devera construir, 0
gue se espera em cada uma das atividades, os resultados que devera alcancar e, sobretudo, as
razbes para tais acdes. Para isso, € necessario que o professor explicite quais
competéncias/objetos de conhecimentos/habilidades deverdo ser alcancadas, sua
intencionalidadee os critérios deavaliacado.

Imprescindivelainda que acredite no estudante e ofereca condigdesfavoraveisa
aprendizagem, pois, sO assim, elessatird seguro e confiante para a realizagcao das atividades

aseremdesenvolvidas.

d) A provaou teste em duasetapas

Como o préprio nome indica, esse teste é realizado em duas fases: a primeira, na sala
deaula,emtempolimitado e asegundafora dasalade aula.Aestratégiaem pautafoi inspirada
nasideias dgPINTO SANTOS006).
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Na primeira fase, teste é resolvido pelos estudantes em sala de aula, com uso ou hao
de consulta. O estudante é livre para escolher as questdes que achar conveniente, sendo
incentivado a responder a todas elas, mesmo que de forma menos aprofundada. O desejavel é
que a priméra metade da prova apresente perguntas de curtas respostas e a segunda, de
desenvolviment®u de ensaio.

Apoés essa atividade, o professor recolhe os testes, comenta as respostas dadas pelo
estudante na primeira fase e faz anotacdes sobre a qualidadeabalho realizado. A seguir,
sdodevolvidosostestesparadarinicioa segunddase.Osestudantesde possedasinformacdes
registradas na referida estratégia de avaliacdo e do feedback dado pelo professor, voltam a
trabalharno teste, deformaautbnoma,num periodode tempopreviamenteestabelecido.

Em seguida, o estudante entrega novamente o teste/atividade para o docente. Cabe a
ele decidir em quais questdes vai voltar a trabalhar, podendo fundamentar a sua opcao frente
aoscomentarioselaboralos peloprofessor.

Concluidas as duas fases, € possivel a este ultimo dar o seu parecer, que recaira sobre
trés aspectospa) a qualidadedaprimeirafase;b) a qualidadeda segunddasee c) evolucdodo
I f dzy 2 € e SANTAROOB, p.132).

No entanto, além dessas facetas, outra se sobrepde as demais, pela importancia que
F LINB&aSyidlyY \aRSaSygdz2ft @SNJ dzy GSaiasS SY Rdza Tl &aSs
como parte integrante do processo de ensindJNBY RAT | 3SYé¢ otLb¢h S {! be¢]
devendo ser desenvolvida num clima de ajuda, respeito e confianca mutua, considerando o
feedback de fundamental relevancia para as criancas, adolescentes e jovens acerca de seus
avancos.

E com ades&o ao que afirma de Demo (198%valiacio sé faz seutd se favorecer a
aprendizagemque defendemosa posicao com relacdo as estratégiase instrumentos de
avaliacdode que servemasavaliagdessendo estiverema servicoda aprendizagem?

Para que cumpram suas funcdes, as estratégias devem ser aceitgsqieksor como
ferramentas fundamentais na coleta de informag6es sobre a aprendizagem dos alunos, para a
tomada de decisdes acerca do desenvolvimento das criancas, adolescentes e jovens, e para
implantagdo eémplementagaale politicaseducacionais.

Para adm dos estudantes, dos professores e da escola o feedback do processo de
avaliacdo com os pais pode ser motivador poderoso para o desenvolvimento dos estudantes.
Promovera participacagproativadospaise responsaveipor meio do dialogo,de comunicacao
diversa entre a escola e a familia, por meio de debates, onde os proprios estudantes podem
apresentar o desenvolvimentode sua aprendizagem,ou ainda, apresentaremjuntos o

». planejamentode suasmetas,em que pontos elasforam alcancada® em que precisamser o
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‘z "~ ¥ focados os esforcos para as proximas etapas de ensino. Esseexerciciode compartilhar 4

informacdes com parceiros de trabalho e pais pode contribuir para aumentar o interesse pelo
trabalhocolaborativoe pelaparticipagdoe acompanhamentalo desenvolvimentalosfilhosna
escola.

No contexto dopresente documento, vale frisar que para se chegar ao objetivo da
aprendizageme para atingir as competénciaspropostasna BNCCe neste documento de
orientacdo, os estudantes precisam ser capazesde distinguir, classificar e relacionar
pressupostos, elaborar hipéteses, juntar elementos para formar um todo coerente e
funcional, integrando e combinando ideia@OLIVEIRA et al., 2015). Portanto, desenvolver
competéncias faz da avaliagdo mais um dos momentos de desenvolvimento de conhecimentos
do processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, a avaliagdo pensada a partir de uma
perspectiva de aprendizagem ativa viabiliza a qualificagédo integral do estudante, propiciando
que esse possa exercer sua cidadania como um cidaddo competente, capaz dddoisdes

e resolver problemasimplesou complexosdo cotidianoem quevive.
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- ¥ CAPITULOV- A DIVERSIDADEEDUCACIONAINA EDUCACAOINFANTILE ENSIN( " P
FUNDAMENTAL

Este Documento denominadode Orienta¢descurriculares da REME- identidade,
ensino e aprendizagem e metodologiasnquanto documento originario da Base Nacional
Comum Curricular, € orientado pelo principio da equidade. Portanto, o planejamento
pedagogico deve considerar, dentre seus objetivos, o combate a desiguasiealar, o que
pressupde o reconhecimento de que grupos diferentes possuem necessidades diferentes. A
seguir apresentaremos as particularidades das cinco Modalidades de EnBihacacdo na
perspectivanclusivaEducacdalo Campogeducacagaraasrelacdes étnicoraciaise de Jovens

e Adultos.

5.1. EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INGirld®ik& aproximacdes para a
definicAode umapolitica para a REME deésLagoas.

a ! odesicdldparatodosndoé umaescolhaentre
outras: € a proprivocacao dessa instituicao, uma
exigéncia consubstancial de sua existéncia,
plenamente coerente com < seu principio
fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma
escola w X BAdEscola, propriamente, € uma
instituicdo aberta a todas as criangas[jovens e
adultos], uma instituicdo que tem a preocupacao
de ndo descartar ninguém, de fazer com que se
compartilhem os saberes que ela deve ensinar a
todos.Semy Sy KdzY I NB &SN o¢
(MEIRIEU)

Essdexto tem aintengaoe finalidadebasilarde iniciarumareflexdoacercadaeducacao
especial na REME para que, a partir daqui se inicie o movimento de estudo e elaboragéo da
politica de educacéo especial para a Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas. E importante
salientar que em nivel de Brasil estamos num momento desiowafiguraces para a politica
dessa modalidade de ensino. Sendo assim estamos num momento bastante fértil para estudos
e debates acerca dessa tematitég importante para aeducacao.

Podemos assegurar que até esse momento historico, final do a@01i% a educacédo
especial em Trés Lagoas vem se pautando nas politicas do governo federal e estadual, como
tnicos documentos de orientacdo para a organizagdo dessa modalidade de ensino em Trés
Lagoas. E importante e salutar pontuar que para elaborarmastesto fizemos uma pesquisa
dos documentosque orientam ou deliberam a educacéoespecialda REME,mas né&o foi
encontradonadaque realmentedefinanossapoliticade educagédmaperspectivanclusivaCom

issoabriu-sea possibilidadede cadaunidadede ensino"achar"e "deliberar"acercadatematica
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tdo profunda, dificil e complexa como es§uando ndo se tem uma politica definidora e
orientadora da organizacao do trabalho ocorrem formas de organizacao conforme o achismo e
concepc¢do de mundo de cada gestdo institucional. Nesse sentido, assim como a educacéo de
Jovens e Adultos Educagcdo no campo, precisamos de construir, juntos, essa possibilidade e
obviamente tendaccomoreferénciaosdocumentos legaiem ambito nacionale estadual.

Assim sendo, fage necessario a garantia do direito a educacéo de todos os sujeitos, a
igualdadede oportunidades as pessoas com deficiéncia e a promocéo do acesso a educacao
paraamaioriadaspessoagjue apresentaniNecessidades Educacionais EspeNiEE).

No contexto da educacao especial, o termo NEE refera todas aquelas criancas ou
jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcéo de deficiéncias ou de
dificuldades de aprendizagem. Esse documento reconhece & |j dz8da crianca possui
caracteristicasjnteresses,habilidadese necessidadesie aprendizagemque sdog y A Ol & ¢
Declaragéale SalamancéBRASIL, 1994).

Vale salientar que, de acordo com a Politica de Educacéo Especial, na Perspectiva da
Inclusé@o Escolar, do Ministério da Educacédo, os sistemas de ensino-sleaganizar para
oferecer a todos/as, além dacesso e da permanéncia na escola, 0s servicos educacionais que
forem necessarios para garantir a aprendizagem escGlaso contrario corre risco da mais
perversa das formas de exclusdo: a exclusdo na escola, ou seja, 0 estudante tem acesso a
permanénciagarantidos na escola, mas aprende muito pouco, ou quase ndgso apenas
mascara os indices de exclusdo escolar, mas ndo garante o éxito escolar e a promogé&o social
desses educandos que passam pela escola, mas ndo se beneficiam dela como poderiam, ou
deveriam. Diantedo exposto ficaevidenteque paradesenvolvermog elaboramosimapolitica
para gue seja concretizadaconforme preconizaos documentos balizadoresé necessario
perguntar: Nossas escolas acolhem as diferencas como possibilidadebdiho que leva a
promocao social e a inclusdo? ou ja antecipam o futuro dos estudantes como fracassados? O
que entendemos como igualdade e equidade? Estamos nos preparando tecnicamente para
receber e conviver com a diferenca? Aqui fagco um paragrafo egrkcar que ndo estamos
falando, nesse momento do texto, somente de educacdo especial, mas também das outras
diferencaseencontradasiaunidadede ensino,quaissejam:o estudanteeconomicamentgobre,

0 estudanteestrangeirop estudanterepetente,o estudantedo campo,o estudantecujafamilia

naotem umaconfiguracadradicional,o estudanteda Educacaale Jovens Adultos- EJAentre

outros. Os relatérios de aprendizagem, transferéncias, evasdo e desisténcia indicam que ha
necessidade dewvestimentos na formacao continuada de todos os sujeitos responsaveis pela
acao educativa na unidade de ensino quanto a concepcao de mundo e pedagdgica que vem

sendodesenvolvidasia educacdode nossaREMEtodas estasquestbesque influenciamde "




ST s - - )

- ¥ forma direta na vida dos nossosestudantesdeverdoser pensadaspara elaboracdode uma

‘, 4 ‘1

politicade inclusdona REME.

E sabido que a construcéo social das politicas publicas pactuadas por meio dos Planos
Nacional, Estadual e Municipal de Educacéo requer, ainda, a adocdo de medidas robustas, sob
0 ponto de vista das metas eteatégias que implicam ampliacdo de recursos financeiros, haja
vista a evidente sobrecargapara a municipalidade.Afinal, dos 17 anos da escolarizagédo
compreendidgpelaEducacadasicgdEducagadnfantil, EnsinoFundamentak EnsinaViédio),o
municipioé responsavepor 14 anosde estudos,e destes,11 de caraterobrigatoério,inclusive,

a modalidade EJA, em detrimento do potencial de arrecadacéo financeira dos demais entes
federados.

Tal avancgo requer, simultaneamente, condi¢cdes escolares adequadas para o
desenvolvimentalasatividadespedagogicagjmadindmicaescolarvoltadaparao processade
aprendizagem, a profissionalizagdoda docéncia, a democratizacdoda gestdo publica
educacional e, consequentemente, escolar, o estabelecimentartiilagdo entre instancias
governamentais e sociedade civil, a avaliagdo periodica dos resultados pedagodgicos, técnicos e
de gestdo obtidos, bem como a presenca ativa da comunidade e, em especial, das familias nos
assuntosducacionais.

No que se refere a estrutura governamental, merece destaque a necesséria
integracdo/articulagdodas politicas educacionaisjunto as demais politicas publicas que
compdem a Area Social, pela efetividade na atencdo & familia e na protecéo a crianca e ao
adolescente, 0 que pssupde, ainda, o envolvimento do Ministério Publico e dos Conselhos
Tutelares, na condicdo de guardifes deste direito. E importante enfatizar que a respeito dessa
estrutura a REME vem cumprindo com muita responsabilidade e comprorgigsomo tem
materializadoa politicade educagédnclusivanostrés ultimos anos?

Conforme anunciado no decorrer deste texto a REME tem como documentos basilares
para o desenvolvimento da educagédo especial, os documentos oficiais, em especial do governo
federal. Nessesentido. € 'importante descrevids para que, principalmente os professores
tenhamacessomais direto, aoseferidos documentos.

Reportamenos, ao Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n° 8.069/90), que dispde
sobre a protecéo integral a crianca e amkescente, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n°® 9.394/96, segundo a qual, o direito de aprender se inicia na escola, precisamente,
na sala de aula regular, cabendo as professorasgarantir acessoao curriculo comum as

criancas/estudantes;ontando com as devidas adequacdes e usos de metodologias de ensino

diferenciadas.
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Ossistemadle ensinoassegurard@aoseducandosomdeficiénciastranstornosglobais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao: (Redacao dada pelo Lei n® 12.796, de
2013):

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativasganizacdo especificos, para
atenderassuasnecessidades;

II- terminalidadeespecificgparaaquelesgue ndopuderematingir o nivelexigidopara
aconclusaalo ensinofundamental emvirtude de suasdeficiénciase aceleracagara
concluirem menortempo o programascolaparaossuperdotados;

Il - professoras com especializagadequada em nivel médiou superior, para
atendimentoespecializaddyemcomoprofessoraglo ensinoregularcapacitadopara
aintegracéo dessesducandoshasclassesomuns;

IV - educacgéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiass afi
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectualou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
parao respectivo nivetlo ensinoregular(BRASIL1996,art. 59).

Paragrafainico. O poderpublicoadotara,comoalternativapreferencial aampliagcao

do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao na propria rede publica regular
de ensim, independentementedo apoio as instituicdes previstas neste artigo.
(Redacéo dadpelalein® 12.796, de2013).(Brasil, 1996, art.60).

Nesse sentido, reconhecemos a Educacéo Especial como modalidade de ensino
que se efetiva na escola e pacolarizagdo dos estudantes e da o suporte ao processo

de inclusamas ac¢odes planejadadesenvolvidapelosprofessores.

Entendese por educacaoespecial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacaoescolar oferecida preferencialmentena rede regular de ensino, para
educandos com_deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidadesou superdotacdo (RedacatadapelalLein® 12.796,de 2013).

1° Haveraguandonecessarioservicodle apoioespecializadapaescolaregular,para
atenderaspeculiaridadesla clientelade educacgécespecial.

8§ 2° O atendimento educacionalsera feito em classes,escolasou servigos,
especializadosempreque,emfungdodascondi¢cdesespecificaslosestudantespao
for possiveh suaintegragaonasclassesomunsde ensinoregular.

§3° Aoferta de educagacespecialdeverconstitucionaldo Estado fem inicionafaixa
etariade zeroa seisanos,durantea educagao infantiiBRASIL1,996,art. 58).

Assim, a Politica Nacional &elucacdo Especial em uma Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008) define o atendimento educacional especializado como um conjunto de
acOes direcionadas a complementar ou suplementar a formagcao da crianca/estudante
por meio da disponibilizacdo de servicos, sos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de

suaaprendizagem.

O atendimento educacionalespecializadadentifica, elabora e organizarecursos
pedagodgicos e de acessibilidadgeeceliminem as barreiras para a plena participagéo
dos estudantes, considerando as suas necessidadesespecificas.As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferersgamiaquelas
realizadasna sala de aula comum, ndo sendo substtutivas a escolarizacaoEsse




atendimentocomplementae/ou suplementaaformagdodosestudantescomvistasa
autonomiae independéncianaescolae fora dela(BRASIL, 2008, }6).

A Resolugaon® 4/2009, que institui as diretrizes operacionaispara a oferta do

atendimentoeducacional especializado Ealucacadasicaprescreveque:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regularturno inverso da escolarizagdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializadoda rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucraticonveniadas com a
Secretaria de Educacéo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios(BRASIL, 2009, a8&9).

A pratica da educacdo especial inclusiva na REME também Fundeseemaal ei n®
7.853/89, que versa sobre @cessibilidade nos espacos sociais, bem como em documentos
internacionais, como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaragéo de
Salamanca (1994); na Lei n® 10.098/00, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a

promocaodaacessibilidadelaspessoaportadorasde deficiénciaou commobilidadereduzida.

5.2. OSSUJEITOSTENDIDOBELADUCACABSPECIANAREME.

Em consonéncia com a Politica Nacional de Educacdo Especial em uma Perspectiva
InclusivaBRASII2008),entendesecomopublicodamodalidadeEducacadespeciahqueleque
apresenta:

a) Deficiéncia:aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
intelectual, mentalou sensoriafjue, eminteracdocomdiversasarreiras podemter restringida
suaparticipagdoplenae efetivana escola nasociedade;

b) Transtornos globais do desenvolvimentaqueles que apresentam um quadro de
alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na
comunicacao olestereotipias motoras. Incluese nessa definicdo, estudantes com autismo
classicaue

SegundalLein®12.764/2012,

€' consideradapessoacom transtorno do espectro autista aquela portadora de
sindrome clinica caracterizadana forma dos seguintesincisos: | - deficiéncia
persistente e clinicamente significativa da comunicagcdoe da interagdo social,
manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao verbal e ndo verbal usada para
interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncide=anvolver e manter
relacdesapropriadasao seu nivel de desenvolvimento;ll - padrdes restritivos e
repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriaisincomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de comportamentos
ritualizados; interesses restritos e fixos. A pessoa com transtorno do espectro autista
é consideradgessoaom deficiéncigparatodososefeitoslegais)
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e ainda sindrome de Asperger, sindrome Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia
(psicosesg Transtornos Invasivagemoutra especificacéo;

c) Altas habilidades/superdotacéo:aqueles que demonstram potencial elevado e
grande envolvimento com as seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotora e artes; também apresentam eminente criatividade, grande
envolvimento na aprendizageenarealizacaale tarefasem areas ddnteresse.

Para a garantia do direito a apropriacdo do conhecimento por essas
criancas/estudantes, a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura pretende desenvolver um
conjunto de acbes com vistas a fortalecer e materializar o desenvolvimento das paléicas
educacadnclusivana REME, taisomo:

acdo articulada dos professores especializados com os professores do ensino regular,
no turno em que a crianga/estudante esta matriculada/o, para potencializar o processo de
inclusao;

oferta do Atendimento EducacionalEspecializadocomo ‘\complementagéoou
suplementacdo curricular, preferencialmente na escola de matricula da crianca/estudante ou
nas unidades de ensino que disponha de sala de recurso multifuncional e seja proxima a
residéncia;

atuag@o de professoregie Librase intérpretes delibrasLinguaPortuguesal.ibras;

localizac&ale professorexomformagéonaareadadeficiénciavisualparaadaptacao
de materiais didaticos e pedagdgicos, ensino do Braille, do Soroba, de técn@esrmtacdo e
Mobilidadee dasAtividadesde VidaDiaria(AVDsmesmo que alemandaaindasejapequena;

garantiade mobilidadeurbanaparaascriangas/estudantesurdosmatriculadosem
escolase centrosde educacéo infantireferéncialocalizadaglistantesdaresidéncia.

garantia de transporte, para visitas monitoradas ou de campo, aos grupos de
criancas/estudantegue poderaoseridentificadasja que aindanaofoi possivebetect&lasnas

altashabilidades/superdotagéo.

5.3. ACOES ORGANIZATIVASNDELEO DE EDUCACAO ESPECIAL AS UNIDADES DE ENSINO
DAREME
Considerando que o processo de inclusdo escolar se efetiva no cotidiano da escola, faz
se necessario a Secretaria Municipal de Educagéo por meio do Nucleo de Educacédo Espacial/
NUESPampliar as reflexdes sobre a proposta da educagéo inclusiva, a fim de ESTIMULAR e

instigar os profissionais das unidades a desenvolverem préticas pedagdgicas e educativas que

favorecam todasestudantescomadocaodasseguintes acdesomo:
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%b i a) Orientarasunidadesa contemplaremno ProjetoPoliticoPedagogicono Regimentc ‘ .

Escolar, no Plano de Acdo e nos demais documentos das unidades de ensino, as propostas
voltadaspara aEducacgadespecial;

b) Promover espacos de planejamento e de formacdo para que os profissionais das
unidades de ensino, em especial das sabs de recursos, de Atendimento Educacional
Especializados e coordenacdo pedagdgica, aprofundem seus sémess sobre 0 processo
de escolarizac&dos sujeitogla Educacadespecial;

c¢) Orientar a oferta do Atendimento Educacional Especializado por meazd@es de
colaboracado entre os profissionais, no turno regular, bem como no contraturno de matricula
como agdo complementar e/ou suplementar ao curriculo escolar, inclusive na escola de Tempo
Integral;

d) Organizar formas de socializar com a comunidadelas as experiéncias e praticas
pedagdgicas realizadadeste ano de 2020 sera acrescentado um eixo no Projeto professor
destaquequetrate dainclusag

e) Organizare Oferecer formacao acercado Plano de Trabalho Pedagdgicodos
estudantescoma osprofessoregjue atuamnassalasde AEE.

f) Selecionar, formar e organizar as pessoas apoios aos docentes nas unidades com
estudantescomnecessidadesspeciais;

0) E outras acdesque poderéo surgir durante o desenvolvimentodo processode

trabalho.

5.4, AVALIAQA(DJAPERSPECTI‘{MCLUSIVA

A avaliacdo da aprendizagem deve ser assumida como acdo pedagoégica processual,
diagnostica e formativa, que acompanha e promove o desempenho da crianca/estudante,
considerando a relacéo dele consigo mesmo, com o conhecimeto prévio e com as
possibilidades de aprendizagem, respaldada no Plano de Trabalho Pedagogico ou conhecido
comoPEIPorisso,deveraconsiderara necessidadele ampliacdoou abreviagaalo tempo para
a realizacdo de atividades escolares e para o perassolar, bem como o uso de linguagens e
cédigostecnologias assistivascemunicacaalternativa.

Avaliar a crianca/estudanteda EducacaoEspecialimplica verificar se os objetivos
tracados no Plano de Trabalho Pedagdgico foram alcancados, reeuwsos de tecnologia
assistivapotencializaramas capacidadese habilidadesda crianca/estudantee se ele se
apropriou do curriculo trabalhado em sala de aula regular com plena participacéo junto aos
pares, sendo que todas as avaliacbes deverdo ser demiatias pela professora de turma

regulare peloprofissionadda Educaca&special.
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5.5. PARANAOCONCLUIRA CAMINHODE UMNOVOCOMECO

A inclusdo escolar, como principio de um ensino de qualidade para TODOSos
estudantes, pleiteia da escola brasileira novos posicionamentos.Implica um esforco de
atualizacdo e reestruturacdo das condicdes atuais das Unidades de Ensino, da formacao dos
profissionais da Educacdo e da implementacdo de politicas publicas educacionais, inclusive
municipal.

A garantia de uma educacéo de qualidade pe@dOSJlepende, entre outros fatores,
de atitudes de aceitacdo e de valorizacdo das/diferencas, o que se efetiva pelo fomento dos
valoresculturaisquefortalecemasidentidadesindividuale coletiva,bemcomopelo respeitoas
diferentesformasde aprendizagene de construcaalo conhecimento.

Nesse sentido, para a efetivacdo da inclusdo escolar, varias mudancas vém sendo
produzidas no contexto educacional brasileiro e isso faz deste documentoetitagdes para
a Educacdo Especial um documento aberto e flexivel a essas possiveis transformagfes. Um
documento que tem como escopo subsidiar as agdes das Unidades de Ensino para garantir a
incluséo dos estudantescom deficiéncias,transtorno'global do desenvolvimentoe altas
habilidades/superdotagéo.

Portanto, a efetivacdo do que aqui foi posto, encontrase atrelada as a¢des dos
profissionais da Educacgédo que, cotidianamente, lutam pela garantia de educagéo de qualidade
para todos os estudantes, por entendéla como uma agéo intrinseca e interligada ao
desenvolvimentdwumano historico,culturale social Queessesejao comegodaescritade uma

linda e inclusivahistdria de educacaoque realmente é paraTODOS.
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Portadorade Deficiéncia CORDHnstitui atutela jurisdicionalde interessesoletivosou difusos

dessas pessoas, disciplina a atuagdo do Ministério Publico, define crimes. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/LEIS/L7853.htmi\cesso eml0Omar.2014.

__ . Estatutodacriancae do adolescente SdoPaulo:Cortez,1990.
ORGANIZACADASNACOESNIDARARAA EDUCACA®,CIENCIEA CULTURMeclaracio

de Salamanca e enquadramento da agamecessidades educacionais especiais. Salamanca,
Espanhal994.

5.6. ASRELACOES ETNRALIAIS EACACEDUCATIVA

Para inicio de conversa essa tematica nao pode ficaisa mercé de apenas abordada
por meio de projeto no'dia 20 de novembro. Para além das leis promulgadas a tematica devera
ser abordada no curriculo de forma transversal. A temética Historia e CulturBriafsideira e
Indigenaestaprevistano Artigo 26 - daLeide Diretrizese BaseslaEducagadacional alterado
por meio da Lei n. 11.645/2008, que inclui a obrigatoriedade desta tematica nos curriculos
oficiais das redes de ensino. A Lei determina que tais conteddos sejam abordados em todo o
curriculo, e em especial, nas areas em que se concentram a Arte, a Literatura e a Histéria do
Brasil.

Em nosso municipio a Lei n. 3208 de 06 de dezembro de 2016, no arigstittii no
calendéario da Administracdo Publica Municipal, a "Semana Culai@bdsciéncia Negra" a se
realizartodososanosnasemanaguerecairo dia20 de novembroDiaNacionalda Consciéncia
Negra (Lei Federal n® 10.639 de 09 de Janeiro de 2003). A referida semanasdedica
desenvolvimento de ag¢bes educativas acerca dag#o socioecondmica da populacdo negra
emnossasociedades de valorizagdalaHistoriae CulturaAfro-Brasileirapbjetivandopromover
a cultura da igualdade racial, o respeito a diversidade religiosa e o combate ao racismo, ao

preconceito eadiscriminagaagacial.
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[...] Fica instituida no calendario da Administracdo Pulllaaicipal, a "Semana da
Cultural Consciéncia Negra" a se realizar todos 0s anos na semana que recair o dia 20
de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra (Lei Federal n° 10.639 de 09 de
Janeiro de 2003), data que faz alusado ao lider Zumbi, do Quiloog®Bamares, um
dosprincipais simbolodaresisténcianegraa escravidao(Lein. 3208/2016).

Em virtude disso, enfatizamos que é essencial contemplar nos curriculos e nos Projetos
Politico Pedagdgicos, o ensino da historia e culafrecbrasileira e indigenas como forma de
reconhecelacontribuicdoquediversogpovosforneceramparaahistériae culturanacional pois
assim, depreenderemos uma educacao que respeite a diversidade brasileira, e que busque a
erradicacdo da desigualdade discriminacdo, possibilitando a construcdo de uma sociedade
baseadano reconhecimento da diversidade humaeaa verdadeiralemocraciaacial.

Partindo desse pressuposto, € papel das unidades de ensino promover um espaco
privilegiado de inclusdo, que reconhe¢ca e combata \as relagbes preconceituosase
discriminatérias. Local onde haja a apropriagéo de saberes e a desconstrucédo das hierarquias
entre asculturasnanossasociedadeAmbienteesseque, favorecao reconhecimentce resgate
da histéria e cultura afrébrasileira, africana e indigena como condigdo para a construcdo da
identidade étniceracialbrasileira.

O professor tem papel essencial como sujeito do processo educacional, e ao mesmo
tempo, aprendiz da tematica, como também mediador entre 0 aluno e o objeto da
aprendizagem,fazendo valer de sua dimenséao ativa, comprometida, inconformada, e
sobretudo, que admita sua fundamental importancia no processo de construcdo de acodes
pedagogicascotidianas antirracistase. inclusivas,que pode fazer a diferencana vida dos
estudantescomosquais convive.

Dessamodo, e pensandmasatividadesescolaresgevesepriorizarasquereverenciem
0 principio da integrag@o, reconhecendo a importancia de se conviver e aprender com as
diferencas, promovendo atividades em que as trocas sejam privilegiadas e estimuladas. Devem
ser desenvolvidas atitudes de respeito as diferencas, considerando que a identidade humana é
construida na interacdo entre as variadas identidades. Para assodar acdes e praticas
educativas que contemplem essa tematica em nossas Unidades de Ensino Municipal é de suma
importancia, pois propicia a compreensdode que a sociedade humana, sobretudo a
brasileira/municipal, € composta por varios elementos que foma diversidade cultural e a
identidade decada povaedecada comunidade.

Assimyislumbraseque a EducacialasRelacbe&tnicoRaciaisedaa qualquertempo
ou etapa do ensino. Os objetos de conhecimento devem fazer parte de todo o processo de

ensino eaprendizagem de forma inter e/ou transdisciplinar, com uma abordagem pautada na

desconstrucaalo racismo.




4 _
Nessaperspectiva,e subsidiadapelas discussdegdas Orienta¢cbesCurriculars das P

Diversidade&ducacionaiblacionalpsobjetosde conhecimentadevemserabordadosafim de

educar para @wonhecimento e o respeito a diferenca, desencadear a afirmacao da identidade
negra e/ou indigena dos estudantes, e o0 sucesso escolar de negros e nao negros, indigenas e
ndo indigenasDessa forma, é na organizagcédo do fazer pedagdgico fundamentado na inter
elou transdisciplinaridade que a sele¢do dos objetos de conhecimento levara a uma
aprendizagenqgue valorizeasdiferengasem todas asetapase modalidadesda educacéo.

Esse trabalho é também orientado pela Base Nacional Comum Curricular através da
abordagemde temas contemporéaneosque afetam a vida social humanaem escalalocal,
regionale globalde maneiraintegradorae transversalEntreessesemaso Ensinode Historiae
Cultura Africana, afrbrasileirabrasileira e Indigena perpassaasmpeténcias gerais 6, 8 e 9
(CARTH, 2018). Sendo assim, cada unidade de ensino deve se reunir para discutir, estudar,
analisar e definir a (re) organizacdo do curriculo no Projeto Peffedagogico no que tange
aos objetos de conhecimento e estratégiastodoldgicas que fazem parte de sua realidade,
como intuito de edificarumaeducacaaidadéd/inclusivajuantoa pluralidadedtnico-racial.

Nesse panorama, Bducagéo Infantiieve ter como foco principal a sociabilidade das
criangas e ser vista como untrieno fértil de aprendizado na (re) elaboracdo de sentimentos,

ideiase percepcoepositivas a respeitde sie sobreo outro.

Independentemente do grupo social e/ou étnicacial a que atendem, € importante

que as instituicoes de Educacao Infantil recaydm o seu papel e fungéo social de
atender as necessidades das criancas constitugalem espacgo de socializagcéo, de
convivéncia entre iguais e diferentes e suas formas de pertencimento, como espagos
de cuidar e educar, que permita as criangaplorar o mundo, novas vivencias e
experiéncias, ter acesso a diversos materiais como livros, brinquedos, jogos, assim
como momentos para o ludico, permitindo uma inser¢do e uma interagdo com o
mundo e com as pessoas presentes nessa socializacao de dawrpla e formadora
(BRASII2006, P. 37).

As criancas devem ser educadas desde cedo para conhecer e conviver de maneira
respeitosa com a diversidade. /O processo de ensino deve ser propiciado a partir de brinquedos
e atividades que auxiliem na aprendizagé@iesta etapa de ensino devemos introduzir na acao
educativa brinquedos e atividades que auxiliem na aprendizagem sobre a diversidade, tais
como:bonecasmegras,ndigenas outras;a ornamentacaado espagoescolardevecontemplar
a diversidadeetnicorracid presentena sociedade brasileira; historias infantis gmeluam
personagens negros e indigenas com protagonismo na historia e que exaltem positivamente o
fenotipo negroe indigena.

No Ensino Fundamentalps objetos de conhecimento trabalhados perspectiva das
relacdes étnico-raciais (Historia Africana, Afro-brasileira e Indigena) devem aparecer no

curriculoprogressivamente aprofundados dacordocomcada ano.
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Nas etapas iniciais do Ensino Fundamental, pode introduzir temas da cultura africana
e afrobrasileira através de lendas, contos, cantigas e brincadeiras voltados também
para aspectos historicos. E, nas aulas de Ciéncias Sociais, retratar a presenca dos
africanose indigenasia Histériado Brasilparaalémdarelacéoa escravidaoperceber

as marcas dessa presenga viva nas masicas, nas festas, no vocabulario, nos habitos
alimentarese outros. (LIMA, 2006, P. 35)

Asreligidbesde matrizafricanae a cosmovisdandigenaseusmitos e crencasdevemser
abordadoombasenavalorizacda norespeitoadiversidade Aquestaodeveserapresentada,
discutida efundamentado na pluralidade cultural brasileira. Também deve ser destacada a
importancia da edificacdode uma sociedadeque conhecee respeita os diversosvalores
religiososque contribuiram e contribuem para a multiplicidade de valores éticosmorais,
culturaise religiosos.

Nesse sentido, as Orientac6es Curriculares indicam os eixos tematicos que podem ser
desenvolvidosiasunidadesno ensinofundamental:O negroe o indigenana histériado Brasile
de Mato Grosso Sul; Espacos e territbigodombolas e indigenas; A diversidade cultural dos
povos indigenas em Mato Grosso Sul; Diversidade cultural e religiosa no Estado e no pais e no
municipio de Trés Lagoas; Contribuicdes negras e indigenas na linguagem local e nacional;
Religiosidade e Mitogia Indigena e Africana na compaosicao cultural brasileira considerando o
sincretismareligioso.

A educacdo a respeito da Historia e Cultura Africana,-asileira e Indigena deve
primar pelaedificacdado conhecimentce respeitoa diversidadepropiciandoo exercicicefetivo
da cidadania, promovendo o fortalecimento da identidade, desconstruindo imagens negativas,
pejorativas e estereotipadas contra negros, indigenas e demais grupos sociais historicamente
discriminados. Isso sera possivglaatir da utilizagdo de um aporte tedrico fundamentado nos
marcoslegaisja existentes.

Outrossim, para além de pensar publico alvo e area de atendimento, os sistemas e
redes de ensino precisam ter claro que a BNCC néo destitui a finalidade dos marcos
legais vigentes, ou seja, as resolugdes, as diretrizes curriculares e as leis continuam
valendoe de certo modosaoresgatadagquelagguetinhamficadoem segundaoplano

ou oclusamnosdiversogextosexistentesno marcolegaldo Brasil.No quedizrespeito

a diversidade étnicoracial, as legislagbesforam os textos que subsidiarama
construcéo daBaseNacional (CARTH, 2018, 6)

Portanto, a partir das diretrizes contidas neste documento, cada Unidade de Ensino,
deve organizar o curriculo no PriePoliticePedagdégico a partir de objetos de conhecimento
e metodologias que fazem parte da realidade/universo cultural da comunidade em que esta
inserida, considerando e tracando um paralelo com os marcos legais ja existentes, com as
competéncias geraigreconizadas no ambito da Base Nacional Comum Curricular. O curriculo

deve ser pensado, objetivando a valorizacdo da interculturalidade, dos Direitos Humanos, da

culturadapaze daarticulacdodos elementosiaformacéointegraldosestudantespnamedida




L g ~ ¥ em quefomentaa aprendizagenda convivénciademocraticae cidada,principiobasicoavida P

emsociedade.

5.7.EDUCACADEJOVENSADULTOSNOVASERSPECTIVAS

De acordo com a legislacdo nacional vigente, a Educacédo de Jovens e Adulteseimpde
por suas especificidades pedagdgicas, nos sistedasacionaigscolares como o elemento
adequado e imprescindivelpara o desenvolvimentoda EducacdoBéasicaque viabiliza o
conhecimento para a populagdo jovem e adulta analfabeta ou com essa escolaridade
incompleta.

A garantia daescolaridade dessa populagédo é importantissima, em conformidade com
0 que estaestabelecidmaConstituicdd-ederalna LDBEN no PlanoEstaduatie Educacaono
entanto, diante das necessidades de equalizagéo de atendimento da educacado basica entre as
redes publicas de ensino (municipal e estadual), a Secretaria de Estado de Educacgéo, tem
oferecido por meio do projeto AJA e EJA, a educacgdo de jovens e adultos. Porém, a partir de
2020 esta modalidade de ensino sera oferecida no municipio de Trés Limgolmsem vista a
procura dessa modalidade de ensino. A Educacao de Jovens e adultos vira em substituicdo ao
Programa de Aceleracédo da Aprendizag®®A. Para tanto essa modalidade tera uma politica

propriaparaatenderos jovens e adultos desgampo histdrico.

5.8 A EDUCACADOCAMPQ; Umamodalidadeaindaem construgdona REME
As Diretrizes explicam que a concepc¢ao de campo tem seu significado elaborado no
contextodosmovimentossociaisno final do séculoXX.em que osque ossujeitosdo camposéo
vistose valorizadoemrelacdocomaterra. Tratado campocomolugarde trabalho, de cultura,
da producdo de conhecimento na sua relagdo de existéncia e sobrevive@sapovos do
campo sdo caracterizados por seu trabalho com a terra, por sua organigageidades
LINP RdzG A @ a3 LISt dziAf AT Foen2 RI YA2mMRSM20NI Tl Y,
que vao constituir sua cultura.’A identidade coletiva é gerada a partir dos movimentos sociais
que vao em busca de condicdes dignas de vida teatb@alho, fazendo valer ndo so6 o direito a
terra e ao trabalho, mas também a cidadanfaidentidade sociocultural € constituida em
funcéodo conceitode cultura, definidacomopraxis Apraxisé aacadoconscientee refletidade
transformar anatureza pelo homem e neste processo produzir e transformar o mundo, como
também produzir a si mesmo. A educacao do campo, como atividade formal, é sistematizada
pelo ConselhoNacional de Educacdo,que dentro de suas atribui¢cbes produz diretrizes
curriculaes nacionais. Intituladd 5 A NS G NAT Sa hLISNI OA2y A& LI NI | 9

do/ I Y LXdbcumentoque fixa diretrizescurricularesparaa escolado campofoi aprovado
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em 2002 e esta fundamentadona ConstituicdoFederalde 1988, na Lei 939496 e no Plano

Nacionalde Educacéo d2000.Oreferido documentadefine emseuparagrafo tnico

Aidentidadedaescolado campoé definidapelasuavinculagdcdsquestdesnerentes

t &dzr NBIfARIRSY FyO2NlryR2maS yI (GSYLRNItARL
na memodria coletiva que sinaliza futuros, na rede de cién¢&crologia disponivel

na sociedade e nos movimentos sociais em def@sgorojetos que associem as

solugbes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(BRASII2002, p.1).

Aidentidadedaescolado campoaquidefinidafazreferénciaa umaescolavinculadaao
mundo da ciéncia e da tecnologia, respeitando as caracteristicas proprias e a cultura produzida
no campo./ 2 y & (i Jerigdaktar€ix§ central: o mundo do trabalho, o desenvolvimento
humanoe a sustentabilidae. Afirmandoqueaescolgpiblicado campodeveseconstituird y dzY
espago publico de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimentosocial, economicamentejusto e
SO2t23A0IYSyGS adzadaSyiat ogSté¢ o0t FNIINIF2 ncod 9
direito & diferenca e toleréncia a diversidade. As Diretrizes reforcam a responsabilidade do
Estado de ofertar todas as etapas da Educacdo Basica, respeitandeito slibjetivo do
cidadéo, bem como a garantia de que a escolarizagdo do homem do campo possa se dar em
diferentesespacosNBS'a LIS A (ildgifamentess QilimosestabelecidosiaLDB9394 96.

Muito relevante é a questdo da formacao de professores pararatn nas escolas do

campo.Asdiretrizes determinammo Art. 13 queasescolasio campo devem prever:

| restudosarespeitodadiversidadee o efetivo protagonismodascriangasdosjovens

e dosadultosdo camponaconstru¢dadaqualidadesocialdavidaindividuale coletiva,

da regido, do_pais e do mundo; Il Ttpropostas pedagdgicasque valorizem, na
organizagdodo ensino, a diversidade cultural e os processosde interacédo e
transformag¢@o do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao a@gifico e
tecnolégico e respectivas contribuicdes para a melhoria das condigGes de vida e a
fidelidadeaosprincipioséticosque norteiama convivénciasolidariae colaborativanas
sociedadeslemocraticas(BRASIL, 2002, p.3)

O campo € lugar onde gessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade e
construirseussonhos Enquanto espa¢é um lugarde vida,portanto de educacéo.

Uma educacao,como afirma Caldart (2004), pensadadesde o seu lugar, com a
participacaadosdiferentessujeitos,vinculadaa culturae asnecessidades humanasociais.

Tratada como educacao rural na legislacédo brasileira, a educacdo do campo, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, da agricultura e carvoarias, em
nossaregiao.

E uma modalidade de ensino que tem como objetivo a educacéo de criancas, jovens e
adultos que vivem no campo. Portanto, trega de uma politica que tem seu amparo nas

politicaspublicasgque abrangemasespecificidadedavidano campo,possibilitaxdo o acess@o

pe . direito a educacgéaade milharesde pessoagjue vivemfora do meio urbanoe que precisamter v
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dentre as quais podemos citar: a Constituicdo Federal de 1988 que tsenmstrumento legal

e de extrema importancia paragarantia do exercicio do direito a educacao do Campo, no

Capitulo Il na Secéo | referente a Educacao, do artigo 205 ao 214, o decreto n°® 7.352, de 4 de

novembro de 2010 que dispde sobre a politica de Educag¢do do Campo e o Programa Nacional

de Educacgéona ReformaAgraria (PRONERAE a Lei de Diretrizese Bases(LDB),lei n°®

9.394/1996, principalmente no que diz respeito ao artigo n° 28 que resguarda a flexibilidade e

adequacbesnte as necessidadeta Educacdaoo Campo.

Valedestacamue,aDeliberacAdCEE/M®. 7111,de 16 de outubro de 2003,quedispde

sobre o funcionamento da Educacéo Bésica nas escolas do Campo, assegura que a educacao do

campo seja pautada nagguintes concepgoes:

T

1
T
1
T
T
T

Formaca&dumana,como direito;

Pensada partir daespedficidadee do contextado campoe de seussujeitos;
Relacda@omo meioambiente(agroecologia);
Adequacaaloscurriculosarealidade do campo;

Respeito aegionalidadgcultura);

Valorizacaaloseducadoresio campo;

Construgaaoletiva(comunidade/escola).

No que tange ao municipio de Trés Lagdds, a deliberagdo CME/TL n. 142 de margo

de 2018, capitulo | art. 2° § 1°, assegura que: A organizacao e o funcionamento das escolas do

campo respeitardo_as diversidades entre as populacéesndidas quanto a sua atividade

econdmicaseuestilo devida, suacultura e assuas tradicoes

Assim, pensar a educacdo das criancas, adolescentes e jovens do campo requer a

construgdo de um curriculo vinculado a realidade do campo, considerando o deseevib

dasaprendizagens dosconhecimentosasconcepc¢desetodoldgicashbemcomoascondi¢cdes

concretasdas praticas educativase pedagdgicasondizentescom a vida e os habitos da

populacaoque residemnaarea rural.

Otexto basedal ConferénciaNacionalPorUmaEducac¢do do Campo napontaque:

Escola do campo é aquela que trabalha desde os interesses, a cultura, a politica, e a
economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas
diversas formas dérabalho e de organizacdona sua dimensdode permanente
processo, produzindo valores, conhecimentose tecnologias na perspectiva do
desenvolvimentosocial e econdmicoigualitario dessapopulacdo.A identificacao
politica e a inser¢éo geografica na prépealidade cultural do campo sao condi¢des
fundamentais de sua implementacdo. (I Conferéncia Nacional: Por Uma Educacao
Béasicalo Campg; texto base, 1998, [86).
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Nessa perspectiva o Projeto Politico Pedagdgico da escola do campo deve constar todo
0 conhecimento da comunidade para caracterizar uma escola dedicada a aprendizagem dos
alunos e ao desenvolvimentoda regido. Devendoenfatizar a diversidade,respeitando as
diferencas existentes entre cada ser humano, trazendo uma maneira diferente de estudar, e

adaptando ccurriculoconformeasnecessidades.

Paraque os objetivos naescob do camposejamalcancado preciso:

-Asseguraumareflexdosobresie o contextono qualque estainserido,respeitando as
suaspeculiaridades;

-Ouvir e entender o estudante do campo permitindo a contextualizacdo dos sabe
escolaapartir da realidade, @ circulacaaessesaberesntre escolae comunidade.

- Adequar o curriculo alinhado a formacao dos professores com vistas a qualid
educacédo do/no campo, aproximando dados da realidade para ensinar 0s pricoipgados
curriculares, ndo desprezando eenhecimentos produziddera do ambito rural.

- Assegurar o respeito a cultura local, a valorizagdo da histéria e da funcdo social
gue vive na zona rural estabelecendo uma relagdo interdisciplinar entreomgonente:
curriculares.

- Pensar no campo como um lugar de possibilidades elaborando e executando |
com atividades que estejam interligadas ao meio em que vivem, podendo serem apresi
acomunidadeem exposicOesle trabalhosorganizadopelaescola.

Diantedo exposto,precisamoseverformasdiferenciadasie abordagendoscontetdos
a educacgdo no campo para que os estudantes, em especial, se identifiguem com sua r
de vidae valorizemo territério ondeviveme continuema lutar paratransformalo numespacc

onde podeseviveralinhados cona inovacdae coma culturado lugar.
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CAPITUL®I- OSTEMASCONTEMPORANERSACACEDUCATIVAOSSUJEITOS

Apréticaeducativando é apenasumaexigénciada
vida em sociedade, mas também o processo de
prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar
no meio social ea transformalo em funcao de
necessidadeeconémicas,sociais e politicas da
coletividade.

(LIBANE(,992)

E importante, antes de apresentar os temas contemporaneos e transversais, esclarecer
gual a finalidade dessestemas no curriculo e consequentementena acdo educativa. No
doaumento editado pelo Ministério da EducagBtEC, intitulado Temas Contemporéneos e

TransversaigContexto Historice@ Pressupostos Pedagogiq@®19)registraque,

Nos ultimos 20 anos, desde a década de 97,-seroonsolidando a proposta de uma
educacao voltada para ‘a cidadania como principio norteador de aprendizagens. Essa
proposta orientou, portanto, a insercdo de questdes sociaiscomo objeto de
aprendizagem ‘e reflexdofdos alunos. A inclusdo das questdes sociais no curriculo
escolarndo € uma preocupacdoinédita, pois essastematicas ja vinham sendo
discutidas e lincorporadas as areas das Ciéncias Sociais e da Natureza, chegando
mesmo.emalgumagropostasa constituirnovasareas,comoo casodostemasMeio
Ambiente e Saude.Apesarde os Temas Transversaisndo serem uma proposta
pedagogicanova,comahomologacaalaBaseNacionalComumCurriculafBNCChas
etapas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, em dezembro de 2017, eles
ampliaramseusalcance® foram, efetivamente,assegurdosnaconcepc¢aalosnovos
curriculos como Temas ContemporaneosTransversaigTCTs).Contudo, com as
mudancas propostas, surgem duvidas quanto a implementacdo dos TCTse
guestionamentosobrecomofazeraarticulagdadostemascomosdemaiscontetdos;

como trabalhar os temas de forma contextualizadae dentro das areas do
conhecimento e como mostrar a relevancia desses conteudos para a formacao do
estudante sujeito dacaoeducativa (BRASH019)

Nesse sentido, g@arafraseando aeferido documento, os Temas Contemporaneos
Transversaiggm acondigaode explicitaraligacdoentre osdiferentescomponentesurriculares
de forma integrada, bem como de fazer sua conexdo com situacdes vivenciadaspelos
estudantes em suamealidades, contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade aos
objetos do conhecimento descritos na BNCC. Dentre os varios pesquisadores que investigam e
discorrem sobre a relevancia e responsabilidade da educagéo, parece ser consenso que, para
atingir seus objetivos e finalidades ha que se adotar uma postura que considere 0 contexto
escolar, o contexto social, a diversidade e o dialogo. Por fim, cabe esclarecer que os Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC também visam cumprir a legislacéosgusobiee a
EducacaoBasica,garantindo aos estudantesos direitos de aprendizagem,pelo acessoa
conhecimentosque possibilitem a formacéo para o trabalho, para a cidadaniae para a

democracia quesejamrespeitadasscaracteristicagegionaise locais dacultura,daeconomia

e da populacédoque frequentama escolaPoressemotivo, € importante que sefacaum maior
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~ ¥ detalhamentoparaesclarececomoessesemaspodemserinseridosno contextodaEducacac

Bésica de forma a contribuir com a construgdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e ética.
Diante do expostoasseveramos que as Orientacdo Curriculares da REME de Trés Lagoas
contempla os referidos temas na intencdo de formar os sujeitos do processode ensinoe
aprendizagemna sua integralidade. Nessesentido, os temas contemporaneosintegram o
Curriculode MS,destacandaonceitose valoresbasicosademocracize a cidadaniaatendendo
a (questbes importantes para a sociedade contemporanea. Reconhecer os temas
contemporaneoscomo eixo norteador para o desenvolvimentoda pratica pedagégica
proporcionaao estudanteassumiropinido frente as questdessociaise interpretar de forma
critica sua realidade, numa dimensé&o histérica, politica, econbmicae cultural. Ainda é
importante salientar que fizemos a op¢ao por retirar desmas contemporaneos as teméaticas
EducacdcAmbientale Rela¢cde<tnico raciaistendo em vista que a partir dos eixos
norteadores definidos nesse curriculo as referidas teméaticas fazem parte das questbes que

compdema diversidadeeducacional.

6.1. DireitosdasCriancase dosAdolescentes

No contexto escolar a introducdo dos Direitos das Criangas e dos Adolescentes baseia
se na Lei n. 11.525/2007, que acrescenta 0 § 5° ao Art. 32 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacacg LDB/96, inserindo ¢ornando obrigat6rio contelido que aborde os direitos das
criancas e dos adolescentes no curriculo do Ensino Fundamental, como também na Lei n.
13.010/2014guealteraa Lein. 8.069/1990do EstatutodaCriangee do Adolescente ECAque
determina, entdop direito da crian¢a e do adolescente de serem educados e cuidados sem o
uso de castigos fisicos, ou de tratamento cruel, ou degradante, portanto, o contexto escolar
deve ser organizado visando uma formacédo cidadd, onde todas as criancas e adolescentes
devem ser protegidos contra préaticas que fomentem a exploragdodo trabalho infantil e
discriminacao étniceacial, religiosa, sexual, de género, pessoa com deficiéncia ou de qualquer
outraordem.

Em virtude disso, as aprendizagensfundamentais devem ser contempladas,
proporcionando o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias,
proporcionando as criancas, adolescentes e jovens o direito a uma educacado de qualidade,
tornando-se atuantes na sociedade para a constru¢cdo de um mundo mais jgs#ditario,
democréticoe humanitario.

A unidade de ensino como instituicdo formadora, pode efetivar o conjunto de normas
concebidas como direitos e deveres, no exercicio da praxis educativa, conforme descreve a lei

acimacitada, como matéria obrigatéria nos curriculosescolaresdo ensino fundamental. A
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efetiva implantacdoda Lei n°® 11.525/2007,¢é fundamental para a formacéo de cidadaos
conhecedoreslasnormase leisde uma sociedadeéprnando-osconscientesie seusatos.

Terumalei que promovao EstatutodaCriancae Adolescentenaescolaé umaconquista,
pois é uma maneirafetiva de fazer com que as crian¢as e os adolescentes se apropriem do
conhecimento sobre seus direitos, além de promover a valorizagdo do ECA junto a comunidade
escolarg incluindo familia e educadores. O desafio € sensibilizar o profissioralutacao, e

fazélo entender queo ECA¢€ uma vitériaparaa sociedadebrasileira.

6.2. Educacégarao Transito

O Cdodigode TransitoBrasileiroinstituido, pelaLei
n. 9.503, de 23 de setembro de 1997, estabelece
gue a Educacédo palo Transito seja promovida na
Préescola e nas Escolas de Ensino Fundamental
(...), por meio de acbes planejadas e coordenadas
entre entidades do Sistema Nacional de Transito e
da Educacéao.

(Curriculade ReferénciaviS,2018,p. 38)

Com o excerto acima, transcrito do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul,
iniciamos nosso diadlogo sobre Educacgdo para o Transito, com o objetivo de contribuir com os
docentes da REME, no que se referec@iscientizacdo de nossas criancas e adolescentes,
colocandeos como agentes educativas em suas familias, no que diz respeito a um transito
seguro.

SabesequeasUnidadede Ensincsdoespacogjue permitemrelagbessingularesentre
os atores do processode ensino e aprendizagem,onde ocorrem transformacgdessociais
significativas, e a construcao do conhecimento realizado nesse espaco é fundamental para a
formacdo de cidadaosmais criticos e preocupadoscom temas contemporaneos,como o
transito, que deveserabordadodesdea Educacadnfantil, comospequenospoiselesjafazem
parte do transito, mesmo que indiretamente, e por isso, desde muito cedo, precisam estar
atentos ao comportamento que devem ter, seja na hora de ir para a escola, no passeio com 0s
pais,ao atravessa@ ruae até mesmo, adorincar narua comos colegas.

Nesse sentido, algumas praticas educativas relacionadas ao assunto proposto podem
ser desenvolvidas nas Unidades Escolares, seja por meio de projetos internos, sejtepw
de parceria com a Diretoria Municipal de TranSitque ja oferece algumas possibilidades para

abordaro temaem questdo.O projeto Transitodo Futuro,a CidadeMirim para Educacaamo

11 Paraaconstrucdadessetexto, contamoscoma parceriae contribuicdode umaprofissionalda DiretoriaMunicipal

‘ - ';‘ de Transito.




sdo algumasdessaspossibilidadesque podem ser exploradaspelos professorese pelas

Unidades, como forma de transmitir, aos nossos estudantes, nocdes de rialael@denciar
seus direitos e deveres, provocarlhes o respeito, a solidariedade,a empatia e, por fim,
apresentarlhesas leispssimbolose as regrasle circulagéce conduta,na prética.

As acles acima elencadas podem ser desenvolvidas duadeo ano letivo, porém
ha algumas datas que podem ser utilizadas para uma maior efetividade, sendo a Semana
Municipal do Tréansito, que ocorre na Ultima semana de abril, de acordo com a Lei Municipal n°
2.098/2006, a Semana Nacional do Transito, realizadee os dias 18 e 25 de setembro, de
acordocomaLei9.503/97e aDiaNacionaldo Transito,comemorado no di25de setembro.

Assim, numa perspectivacontinua de Educagéopara o Transito, fica evidente a
importancia do papel desenvolvido peldsidades de Ensino e pelos educadores, no que se
refere & ampliagdodos conhecimentosacercados direitos e deveresde nossosestudantes,
oportunizandoa eles serem agentesmultiplicadorese transformadoresdo espacoem que

vivem.

6.3. Educacad\limentar e Nutricional

A Lei n° 13.666, de 16 de maio de 2018 altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezen
1996, paraincluiraeducacaalimentare nutricionalno curriculoescolar O objetivo € incentivai
apréaticade ag6esde Educacad\limentare Nutricional EANNo ambienteescolarumavezque
a escola € um ambiente propicio para o desenvolvimento integral dos estudantes, ¢
contexto, especificamente,com vista a uma alimentacdo adequada, saudavele segura
inserindo caoiceitos de alimentacdo e nutricdo nas diferentes etapas de ensino, aliac
conteludo programaticale todosos componentes curriculares.

Nessa perspectiva, ha a Politica Nacional de Alimentagdo e Nutricdo (PNAN),

atualizadgpela Portaria n2.715, del7 denovembrode 2011, evisa
Gt YSEK2NALF RIFa O2yRA®pSa RS FEAYSy
mediante a promocdo de praticas alimentares adequadas e saudaveis, a Vil

alimentare nutricional,a prevencgéoe o cuidadointegral dosagravoselacionadosa
alimentacdcey dzii NJB&KSA2013).

Dessanodo, entendeseque osmomentosde alimentacacescolarfazemparte de uma
propostapedagdgicgautadano desenvolvimentglenodossujeitos.Porisso,ao abordaresse

temacontemporaneotorna-sepossivebrientarosaprendizeshabitosalimentaressaudaveis,

12A palavraBlitz tem origemalema,por isso,o plural é éblitzet ou cblitzeré @bservandoa etimologiagermanicaja
queapalavranaofoi aportuguesadaFonte:www.clubedoportugues.com.br.
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uma vez que a formacdo desses habitos vai ter consequéncias por toda a vida do individuo,
devendo ser feito em parceria com a equipe gestora, professores, estudantes, pais e
comunidadeescolar.

Com base na legislacdo supracitaela diversos programas e projetos desenvolvidos
pelos 6rgdos governamentais e no intuito de contribuir com acdes eficazes no que se refere ao
tema em questao, trazemos orientacdes metodoldgicas e sugestdes de atividades para se
trabalhara Educacad\limenta e Nutricionalem nossadJnidadesde Ensinogm um sistemade
parceriacomo Nucleode AlimentagddEscolada SEMEE

Dentre essasacdes,podemoscitar a avaliacaonutricional,o processode triagemdos
estudantese o teste de aceitabilidadealimentar,que saoatribuicdesobrigatériasdesenvolvide
pelosresponsaveipelaalimentacdonosespacosiasEscoladMunicipaise Centrosde Educaca
Infantil da REME. Ademais, outras a¢cfes podem ser desenvolvidas nas Escolas e nos
palestrase projetossobrealimentacacsaudaveldesperdiciale alimentos,localadequadopare
alimentacaocombateaousode agrotoxicoshortascomunitariasjancheirasaudaveisoficina
de culinariae analisesensorialdosalimentos;visitasao CinturdoVerde,a FeiraLivreMunicipal
a hortas, a supermercados; gincanas. Além didestacamos o Dia Nacional da Aliment:
nasEscolasgue é comemoradoanualmente ho dia21 de outubro, datacriadapararessaltars
importanciadasa¢fesvoltadasparaa educagadalimentare nutricionaldosestudantesde todas
asetapasdaeducacadasica.

Diante do exposto, consideramos que estudantes, educadores e comunidade
trabalhar em consonancia,com um mesmo objetivo, 0 de conscientizarnossascriancgas
adolescentes, jovens e adultos sobre a importancia de uma alimentagéo sjudéa vez gt
a alimentacao nutritiva e balanceada contribuira, significativamente, para com a qualic

vidafisica,mentale socialdos nossosstudantes futuros cidadaosrés-lagoenses.

6.4. Culturadigital

Com o avancgo da tecnologia, 0 acesso a internet, aos inumeros eletrénicos dispositivos
e aosaparelhosde comunicagdandveis,contribuiuparaque houvessaimarevolugdono modo
de vida dasociedade e, consequente, o impacto no campo educacional foi significativo. O
processale ensinoe aprendizagenprecisaacompanhaessamudancae nessesentido,discutir
culturadigital sefaz necessario.

Alémde serumadascompeténciaslaBaseNacionalComum CurriculafBNCCyjuevisa

fortalecero vinculodaaprendizagentomo meiotecnoldgicocomorecursoaliadoao processo

13Para a construgéo desse texto, contamos com a parceria e contribuicdo de profissionais do Nucleo de Alimentagdo
& 4. EscoladaSEMEC.




¥ educacional,percebeuse, também, a importanciade elencara cultura digital como tema

contemporaneo a ser estudado, relacionarul@ préatica pedagdgica, no espaco escolar. A
cultura digital abrange diferentes linguagens e diferentes letramentos e, para contribuir para a
formacdao do sujeito critico e conscienterite aos conteudos digitais, € necessario preparar 0s
estudantes para essas inovacgdes, 0 que leem nas paginas da internet, de que forma utilizam
essas informacgdes lidas, garantindo os principios éticos, ja que 0s estudantes estdo imersos

nessa cultura tempotodo afirmao Curriculode Referéncia ddS(2019):

O professor que reconhece as criangas, os adolescentese 0s jovens como
pertencentesa esta geragdo,serd capazde selecionaras midias, distinguir suas
semelhancas e diferencas, identificar as togias, as quais tem acesso, e quais as
competéncias digitais ja possui ou necessita e que possam ser relevantes para sua
formacéo integral. Esse profissional precisa exercer a curadoria digital, garantir os
contetidos e perceber que os conceitos ndo podemdesconsiderados, pois o0 que
mudou e continua mudando, em ritmo acelerado, sdo as possibilidades de acesso a
informacao e filtra-lasé fundamental.(MS/SED2019,p. 45-46)

Conforme a citagdo acima, pode, entdo, citar algumasigestdes de préaticas as quais
o professor pode realizar com os estudantes e, assim, desenvolveras competénciase
habilidades previstas na BNCC (2017), como: utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacaale formacritica,significativareflexivae éticanasdiversagraticassociaisparase
comunicar, acessar e disseminar informacoes, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria.

Outras sugestdes pertinentes para serem desenvolvidas sdo pesquisas, comparacao de
informacdesmredessociaispaginasiaweb, andlisee checagente informacdese publicacbes
(fake news, verificacdo das fontes pesquisadas, o estudo sobre o uso e exposi¢cdo da imagem,
plagioe outrasquestdesque surgiremreferentesa culturadigital e assuntogelacionadosomo
0s crimes virtuais, proporcionando reflexdes para combater a desinformacédo e o

desenvolvimentalo letramentomidiatico.

6.5. Educacad-iscal

Umasociedadgustae igualitariasefazcoma participacacefetivade todososcidadaos.
Nessesentido,acompanham aplicacace fiscalizacaalosrecursogrecisafazerparte davidada
sociedadepor essarazao,a educacadiscalé um temaatreladoao curriculoescolarDeacordo

como Curriculode Referéncia ddvlato Grossado Sul:

A Educagéd-iscal,de acordo com o DocumenteBasedo ProgramaNacionalde
Educacéo Fiscal, é entendida como um processo educativo que visa a construgéo de
uma consciénciavoltada ao exercicioda cidadania,objetivando e propiciando a
participacdo do idad@o no funcionamento e aperfeicoamento dos instrumentos de
controle social e fiscal do Estado.O desenvolvimentodesse tema pautase na
conscientizagdo acerca do pagamento de tributos e no fomento aos cidaddos para
monitorarem a aplicagdo desses tribstovisando a melhoria de vida da populagéo.
(MS/SED2019. p.39)
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Sendoa escolaum espacode transformacdoe conhecimento,criar condi¢cdesde
sensibilizacdodos estudantes é fundamental para que possam exigir acdes efetivas dos
representanteoliticos.

Nessgerspectivaasatividadesescolaresguevdoalémdosmurosdaescolaprecisam
oportunizaraeducacaemrelacédoacidadaniaao conceitodeimposto,de queformapodemos
verificar os recursos arrecadados com esses impostos, onde séo aplicadas essas arrecadacoes,
sonegacadfiscal, orcamento municipal e estadual epeeservacao dgpatrimodnio publico.
Algumagpraticassugeridaseriama participacdcem umaaudiéncigpublica,naqual é realizada
a prestacao de contas, consultas site da transparéncia para acompanhar os gastos publicos,
gue também sdo apresentadospor nosso municipio, além da participacéo efetiva na
comunidade, pomeioda associacade bairro.

A construcdo do papel de cidadao responsavel perpassa o conhecimento de direitos e
deveres e vai além de somente conhecer. E indispensaveleqaglisuem aces responsaveis
diante do uso indevido dos recursos publicos. Para que isso aconteca, 0s estudantes precisam
conhecem queé IPTUJPVAProcon hotafiscal,cupomfiscal ,estudarosimpostosincluidosnas
contas de agua e de luz, pexemplo, considerando, obviamente, cada etapa de ensino para
gue sejam feitas as adequagOesnecessariasnas agoes desenvolvidas,aprofundando os
fundamentose/ou o estudode formaludica*

Dessananeira,asseguraremogue setorne comuma préaticade fiscdiza¢éodo dinheiro

publico e aconteca exercicigplenodacidadania.

6.6. Educacad-inanceira

A educacdo financeira € um tema importante dentro do contexto escolar, pois em toda
anossavidalidamoscomquestdesfinanceirasEprecisoeducarosalunosdesdeos anosiniciais
para que aprendam a planejar, investir, aplicar o capital e consumir de modo planejado e
conscienteevitandoo endividamentoe fortalecendaa cidadania.

Essa tematica, no educacédo escolar, parte do Decreto n. 7.397, de 22 de dezembr
2010, que institui, em seu Art. 1°, a Estratégia Nacional de Educacao FingriebiEr, com a
finalidade de promover a educacgéo financeira e previdenciaria e contribuir para o
fortalecimentodacidadaniaa efici€nciae solidezdo sistemafinanceironacionale atomadade

decisfes conscientes por parte dos consumidores.

14Sugestédode site para conhecer projetos que desenvolveramatividades sobre EducacéoFiscal, além de
oportunidade de se inscrever com uma pratica pedagodgicmreorrer aoPrémio Nacional de Educacgéo Fiscal
‘ ‘ ';‘ http://www.premioeducacaofiscal.org.br/
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Conforme o Decreto, para promover a educacgaofinanceira na escola,0s alunos

precisamseconscientizarcompreenderentonceitosyivenciareme experienciarenatividades

que oportunizem situacbes de vendas, consumo, despesas, poupanca, planejamento,
investimento, desenvolvendo, assim, as competéncias e habilidades necessarias para planejar
seufuturo e, consequentementea melhoriadaeconomiado pais.

Algumagpraticas pedagogicas podem ser utilizadas para o tratamento do tema, como:
situagbes concretas de compras, simulagdo de despesas, comparacdo de precos, planilhas de
controlede gastosentre outras atividades.

Importante salientarque aintegracaodafamilia nasatividadesé fundamental,umavez
gue € imprescindivel organizar o orcamento familiar e, para que isso aconte¢ca, mesmo que
paulatinamente, as mudangas de habitos orcamentarias sdo necessarias, tendo em vista uma
melhoriana qualidadede vida.

TaispraticassefazemnecessariaiajavistaosdadosdaSERASER018),em queo Brasil
fechou com indices elevados de inadimpléncia, em 2018. Entre pessoas fisicas, foram 62,5
milhdes com dividas em atraso. Um aumento de 3,5% comparando com dezemdéd de

Dessamodo, percebese arelevanciade se abordar esse tentantemporaneot®

6.7. Superacgaale discriminagcdese preconceitos,comoracismo,sexismo,homofobiae outros

Odesenvolvimentaientificooportunizoua humanidadeviver maise melhor,amedida
gue houve a necessidade de se rever habitos, costumes e valores sobre conceitos que se
fundamentavam em preconceitos e achismos, oriundos de dogmas que ndo cabem em uma
sociedadedemocrética.

As mulheres sdo um exemplo claro da ascenséosocial e politica que alcangcaram,
combatendo por meio do conhecimentodasciénciashumanaspiolégicassociaise exatas,0s
preconceitose valores a elas rotulados, por historicas relacbesde poder e dominacao,
combatidagelaspoliticasde igualdadede género,que devemserreconhecida® evidenciadas.

As violéncias sociais sdo oriundas da falta de didlogo, do estranhamento e do
desrespeitoa cultura e aosvaloresque néo Ihe sdopropriose tém demonstradoa sociedade
gue necessitamosabrir novos arcabougosde didlogos entre as diferencas. Os grupos
minoritarios da sociedadetém sofrido com os discursosde 6dio que sao proliferadospelas

midiastelevisivas pelasmidiasvirtuaise pelareproducaosistémicada sociedade Cabea nés,

15Seguenmlgunssitesque contribuirdoparao aprofundamentodo tema em questao:www.vidaedinheiro.gov.be
http://www.aefbrasil.org.br
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educadores, enquanto agentes de transformacdao social, problematizarmosnos espacos
educacionais, junto a toda comunidade, tgigsestdes e trazermos solucbes praticas para a
construcdo de ponteque convirjamparaum dialogoaberto,amploe respeitoso.

Diante do exposto, é preciso eliminar aspectos discriminatérios, com praticas
pedagdgicas que promovam reflexdes, estimulandespeito ao outro em relacao a qualquer
preconceitode género,etnia, credoe grupos,desmistificanda existénciade umaracasuperior
e outra inferior, propagando a igualdade plena de direitos. Esse respeito nao € inato do sujeito
e acontece naonvivéncia com o outro no processo de aprendizagem, assegurando assim, 0s
direitos humanos, por isso é imprescindivel, no espaco escolar, o didlogo e reflexdes para

superacaale discriminacdes preconceitos.

6.8.Educaca@m DireitosHumanos

A educacgéao se ofigura como uma possibilidade de acesso a direitos essenciais para
garantir a dignidade humana. Concretizar, esses direitos exige a construcdo de concepcoes e
praticaseducativagjue evidencienainclusao ea praticadaeducacaem direitoshumanos.

Consigra-se a educacdocomo um dos instrumentos para compreendercomo as
diferencasgeram desigualdadessobretudo para determinadosgrupos que historicamente
tiveramseus direitovioladosou nemforam considerados sujeitate direitos.

A Educagéd@m DireitosHumanostaalicergcadano respeitoe prote¢cdoa dignidadeda
pessoghumana,e compreendeum conjuntoede praticaseducativagundamentadasosdireitos
humanos, que tem por objetivo formar o sujeito de direito, considerando o que dispbe a
Declarag&o Universal dos Direitos Humanos de 1948; a Declaracdo das Nagfes Unidas sobre a
Educacao e Formacdo em Direitos Humanos (Resolugdo A/66/137/2011); a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé&o Nacional (Lei n°® 9.394/1996); o Programa Mundial de Baundg#eitos
HumanogPMEDHR005/2014) 0 ProgramaNacionalde DireitosHumanogPNDH3/Decreton®
7.037/2009) o PlanoNacionalde Educaca@m DireitosHumanogPNEDH/2006).

Segundoas Diretrizes Nacionaispara a Educacdoem Direitos Humanos, direitos

humanossao:

reconhecidoscomo um conjunto de direitos civis, politicos, sociais,econémicos,

culturais e ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou difusos,
referemse a necessidade de igualdade e de defesa da dignidadé hal ¢ 6. w! { L[ £
2013, p512).

Essesmarcos legais admitem que no Brasil existem enormes desafios a serem

enfrentados para a superacaoda discriminagcdo,do preconceitoe da violéncia, diante da

diversidade humana.




Nessesentido,é papelda escolabuscaro respeitoe a igualdadede género,de racae v P
etnia, de orientacdo sexual, promovendo uma cultura de respeito as pessoas
independentementada corde suapele,de sua crencau de suaidentidade.

E necessario que a unidade de ensino seja um espaco inclusivo, onde os estudantes.
sintamse acolhidos, identificandse com as praticas educativas que respeitem, valorizem e
reconhecansua identidade.

A Educacd@m DireitosHumanoshaseiaseno usode concepc¢de® praticaseducativas
que estejam fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de prompagagao,
defesa, e também, na aplicacdo desses, na vida cotidiana e cidada de sujeitos com seus direitos
e responsabilidadeimdividuais ecoletivas.

Vale ressaltar quea Educacdaem Direitos Humanogleve ser promovida em trés
dimensdes:1 conhecimentose habilidades, compreendendo os direitos humanos e os
mecanismogxistentegparaa suaprotecao,assimcomoincentivandoo exerciciade habilidades
navidacotidiana;2- valores atitudese comportamentosdesenvolvendwalorese fortalecendo
atitudes e comportamentosque respeitemosdireitos humanos; 3- ac¢des, desencadeando
atividades para a promocao, defesa e reparacdo das violagdes aos- direitos humanos. E os
conhecimentos da Educacgéo em Direitos Humarmaiem ser inseridos pela transversalidade e
interdisciplinaridade, por meio de conteddos especificos dos componentes curriculares e/ou
pelacombinacdadatransversalidade da interdisciplinaridade.

Dessaforma, a escolana perspectivada Educagaoem Direitos Humanos tempor
finalidade, promover a\educacéo para a mudanca e para a transformacédo social. Um local de
formacdo de concepgbes de mundo e de consciéncia social, de construcdo e consolidacao de
valores, de promocao da diversidade cultural, darfagdo para a cidadania, e de constituicdo
de sujeitos sociais. Portanto, a unidade de ensino deve desenvolver uma educagéo pautada em
valoresnecessarioa formagaodo cidadaoparticipativoe solidario,conscientede seusdeveres

e direitos.

6.9. Saude Sexualdade e Género,VidaFamiliare Social

Sabese que os Centros de Educacao Infantil e as Escolas Municipais sdo espacos de
formacao integral do cidadao,em que sdo construidossaberese conhecimentossociais,
principiosde cidadaniae a preparacdgaraainsercaodessestoresnavidado trabalho.Nesse
espacoasdiversidadesulturais,sociaise religiosaslialogamno cotidianodasrelagdesgemque
criancas, adolescentes e familiares de diferentes idades, géneros e valores se encontram. As
diferencas oportunizam a construgdo dialogos necessarios para o respeito, a pluralidade, a

diversidade social, conhecimentce cuidadodo corpo.
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Essegspacogpassaranpor um processale reformulacdode seusobjetivos,curriculos,
metodologias e técnicas densino nasultimas décadas,visando atender ndo somente as
criancas e os jovens, masnbém, as suas familias, em uma distribuicdo de responsabilidades
compartilhadas, atendendo o ordenamento juridico vigente, a Constituicdo e suas leis
correlatas.

Nessa perspectiva legal (referente a leis), problemas de saulde publica, que
historicamente éram ocasionados pelos efeitos da acéo coletiva ou das préprias formas de
organizacdoda nossasociedade,necessitamreceber intervencdo do Estadopor meio de
PoliticasPublicas d@revencéaoce enfrentamento,em questdesemergenciais.

Nessesentido, as problematicas de gravidez na adolescéncia, por exemplo, necessitam
de politicas de prevencdo, instituidas por meio de programas e/ou projetos diferentes e em
diversos governos ao longo das décadas que, por suavez, vém promovendo a cons@géentiza
de familias, criancas e adolescentes sobre \as consequéncias de uma gravidez precoce, como a
gue acontece em Trés Lagoas, com o Projeto Previna, que além de falar sobre a prevencao da
gravidez na adolescéncia, aborda questdes sobre sexualidade e traagfies no corpo e na
mente dos adolescentes.

Outra politica de saude publica preventiva que podemos evidenciar, mesmo sendo
desenvolvida por agentes da seguranca publica, € o Programa Educacional de Resisténcia as
Drogas (Proerd), que visa prevenir 0 wkoentorpecentes por meio da conscientizacdo dos
estudantesguantoaosefeitos deordemsociale de saude.

Assim, vérias praticas pedagogicas podem ser desenvolvidas nas Unidades de Ensino,
até mesmo por meio de parceiras com outras Secretarias Municigai$Saude, Assisténcia
Social, como exemplo, para que viabilizem ac¢des que contribuam com a compreensdo de
guestdesdasexualidade a promocaodasaude principalmenteparafavorecera satidemental,
aljdzS asS NBf I OA 2 yémodonaljedzbghitvadafkciandds$S do@addldscentes e
dosjovens,e asaudesocial,que serefere a capacidadele interagircomoutros e conviverbem
emambientesi 2 O \NMISISEER019).

Os espacos educacionais ja mencionados (CEls e Escolas) témsopiapede atender
0s anseios formativos da comunidade em que esta inserida, dialogando continuamente com os
pais e responséaveis, em busca de solucdo de conflitos cotidianos, ocasionados, muitas vezes,
pelo ndo reconhecimento do outro, da diferenca, dagedSidades existentes no ambiente
social. Assim, o espaco educacional, como espaco formador do cidad&o, visa oportunizar a

construcdo de valores coletivos entre as diferencas religiosas, culturais e econémicas, em que

vériastipologias defamiliascoexistem enrespeitoe solidariedade.




Culturado Mato Grossodo Sule DiversidadeCultural.

E o conjunto de manifestacdes artisticalturais desenvolvidas pela populac¢io-sul
mato-grossense, neste contexto temos varias contribuicdes dos imigrantes e migrantes em seu
territério, umadiversidadede tradicdedrazidas evivenciadas pela populacgdmcal.

Naculinéria,ainfluénciade preparoscom produtosindigenasafricanos portugueses
hispanicos, embalam um cardapio variado e bem caracteristico, incluindo caraasys da
regidotais como: jacarépaca, capivara, anta.

Essa cultura diversificada que envolve comida tipica, danca, musica regional,
apresentagdes pode ser encontrada em festas tradicionais de nossa cidade, como a Festa do
Folclore, queacontece, anualmente, em Trés Lagoas e constitui um importante evento no
calendario municipal. Outros eventos também resgatam toda essa cultunaasoigrossense,
comoa cavalgadague nosfazlembrardostrajetosfeitos por comitivase sertanejosguiand o
IFR2 LI N} @tNAIF& NB3IApSa R2 SaidlR2 S 02Y LI} NI RI
feita pelos sertanejogqueinclui arroztropeiro, carnesecae mandioca.

Nossa regido é rica e banhada por varios rios, como o Rio Parana, o Rio Sucarid, o Ri
+SNRS = 2 wA2 tINFYENOF ¥ 2 wiA2 tINR2X RSGSNX¥YA
t S & O infi@ehEarmioo comércioe o turismoemtoda cidadee principalmentenacoldniade
pescadores do Jupia, também movimentam essa tradicaawdiéria envolvendo pescados,
reflete uma verdadeira parte da cultura do estado e regional ,a biodiversidade da flora e fauna,
tambémsedestacae mostra a riqueza dodaregido.

Essa pluralidade cultural do estado pode ser explorada nas escolas dediistiaa
(construir vasos e artefatos indigenas, explorar a culinaria regional, apresentar dancas e estilos
musicais tipicos, reconhecer dados do estado, confeccionar mapas e desenvolver a criatividade
através de simbolos do MS),sendo abordada com aanigtitas singulares do estado de Mato

Grosso dd&sul.

6.11. Respeito,Valorizagace Direito dosldosos.

A esperanca devida é uma forma de medira longevidadee nesta perspectiva, a
qualidade de vida do cidad&o brasileiro alcancou os 75 anosnellagres, 79 anos. O desafio
de lidar com essa situacdo nos faz pensar nos problemas e nas oportunidades do
envelhecimento da populacgéo.

ALein® 10.741,de 1° de outubro de 2003,dispdesobreo estatutodo idosoe d4outras
providéncias, no Art.1, quedestinado a regular os direitos assegurados as pessoas com idade
igual ou superior a 60 anos. Nesta abordagem, a obrigacdo da familia, da comunidade, da

sociedadee do PoderPublicoé asseguraraoidoso, com absolutaprioridade, a efetivacéo
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do direito avida,asaude aalimentacdoaeducacaoacultura,aoesporte,aolazer,aotrabalho,
acidadaniaaliberdade,adignidade, ao respeite a convivéncidamiliare comunitaria.

O IBGE, em 2018, estimou gue a populacao idosa, com mais de 60 anos crescera até
2060, passandale 13%para 32% doquantitativo populacional brasileiro, portanto, nesta
projecdo, eremos, em 2060, mais idosos que criancas no Brasil, com uma expectativa de vida
de 81 anos e, por esse motivo, devemos nos preocupar com as demandas por politicas publicas
parao atendimentoda populacaaue favoreca dignidadatodos.

Nessa perspectiva, o Instituto de longa permanéncia para idosos & 9 dzZNNLISR S a

I NR | ydizhosdk uhicipio atendeemmédia, 40 idosos eecebe doacbepara a

continuidadede suasagoes.

Na organizagcdo administrativa do municipio, edédinido o Conselho Municipal ¢
Direitos dos Idosos (CMDI). O Conselho Municipal promove amplo e transparente del
necessidades anseioglosidosos.encaminhandgropostasaospoderesmunicipais principai:
responsaveis pela execucdo dagbes. O papel do conselho é consultivo, norme
deliberativoe formador depoliticas dirigidas pessoadosa.

Competeao Conselhdvunicipaldo Idoso:

| - Formular, coordenar, supervisionar e avaliar a Politica Municipal do ldoso;

Il - Definir agprioridadesda Politicavunicipaldo Idoso;

[Il - Formularestratégiase controlede execucao dRoliticado 1doso;

IV - Implantara PoliticaMunicipaldo Idoso,formulandoestratégiase controlesde sua
execucao;

V - Garantirao idoso osninimosprevistosnaPoliticaMunicipaldo Idoso;

VI - Promovera participacdodo ldoso, atravésdas organizacbe® entidadesque o
representem,colaborandona formulagéo,aplicagéoe avaliagdadaspoliticas,planos,projetos

e programasa serem desenvolvidos que lhe digamrespeito;
VII - Fazer proposicOes, objetivandaperfeicoar a legislagdo municipal refererde
politicade atendimentodo Idoso;
VIII- Receber, apreciar manifestarse sobre as denuncias e queixas formuladas;
IX- Elaborare aprovar selRegimentdnterno.
Alémdo CMDI o municipiode TrésLagoasontacomaclinicadod L R@waS2l 0 A f A G| cen 2 € 3
o qualcontacom19 profissionaisdentre eles:fisioterapeutasmédicogeriatra,fonoaudiologo,
psicologoum enfermeiroe assistentesdministrativos paramelhoratenderosidosos.

A elaboracdo de projetos escolares voltados a uma acdo de socializacdo e integragéo

consisteem partilhar experiénciasde vida, saude, familia e envelhecimento,assimcomo,




'm‘* ¥

" trabalhara solidariedadee a importanciadessasexperiéncias/ivenciadagelosidosose suas

contribui¢cbes parduturasgeracoes.

6.12. Conscientizacad?revencace Combatea IntimidacdoSistematicaBullying).

Caracterizese a intimidacao sistematica(bullying) quando h& violénciafisicaou
psicologicaem atosde intimidagdohumilhacaocou discriminacace, ainda:

| - Ataquesfisicos;

Il - Insultospessoais;

Il - Comentarios sistematicos e apelidos pejorativos;

IV- Ameacas por quaisqueneios;

V - Grafitesdepreciativos;

VI- Expressfepreconceituosas;

VII- Isolamento social consciente e premeditado;

VIII- Pilhérias

Paragrafounico - Ha intimidacao sistematicana rede mundial de computadores
(cyberbullying), quando se usarem os instrumentos que |heedarios para depreciar, incitar
a violéncia, adulterar fotos e dados pessoais com o intuito de criar meios de constrangimento
psicossocial.

Aintimidacgaosistematicgbullying)podeserclassificadaconformeasacdesraticadas,
como:

| - Verbal: insultar, xingar e apelidar pejorativamente;

Il - Moral: difamar, caluniar,disseminarumores;

[l - Sexual: assediar, induzir e/ou abusar;

IV - Sacial: ignorarisolare excluir;

V - Psicologicaperseguir,amedrontar, aterrorizar, intimidar, dominar, manipular,
chantagear énfernizar;

VI- Fisco: socar chutar,bater;

VII- Material: furtar, roubar,destruirpertencesde outrem;

VIII- Virtual: depreciar, enviar mensagens intrusivas da intimidade, enviar ou adulterar
fotos e dados pessoaisque resultem em sofrimento ou com o intuito de criar meios de
constrangimento psicolégiasocial.

De acordo com o exposto, os artigos 2 e 3 da Lei Federal N° 13.185, de 6 novembro de
2015, que institui o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (Bullying) em todo o
territério nacionalcomabrangéncialalei municipalde TrésLagoag, MS,LeiMunicipalN° 3312

de 29 de Agostode 2017,"Disp8esobre a definicdoe o desenvolvimentade politicas
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a! y i A o qurihsiitdighedde Ensinoe de educacadnfantil, pablicasou privadas,comou
semfins lucrativose de outras providéncias.

Quando um episddio de bullying ocorre no ambiente escolar, a instituicdo passa a ter
responsabilidade sobre o caso e deve investir em iniciativas para idetusi@prevenlos,
promovendo a¢cdesde conscientizacdajue envolvamtoda a comunidade:coordenadores,
professorespaise 0s proprios alunos.

Outro ponto que torna a figura da escola ainda mais importante na discussao desse
assuntoé amaior propensaaode criancase adolescentes praticasde discriminacaem relacao
aquelesque n&o se enquadramem padrdesespecificogidos comod Yy 2 NI E pledisbagbe
haja conscientizacao e, para isso, é fundamental que a escola se torne um espaco de
promovendo iniciativas que melhoremcamunicacdo, permitam a troca de informacgdes
reflexdo sobreo assunto.

Nasescolaspodemosfazeressaconscientizagdpor meiode palestrascomeducadore:

e profissionaigla areada saude debates coléquiose mesasredondascomtemasrelacionado:
ao bullying, seus riscos e consequéncias, € possivel fazer um alerta e estreitar os lagos
membros da comunidade escolar. Outras agdes possiveis podem se efetivar por r
conscientizagcdo dos alunos por meio da distribuicdo de n@ésegraficos, como cartaz
panfletose folhetosque abordemo temado bullyingde formadireta e didatica,despertandoo
seu interesse, oferecendo atividades lUdicas e artisticas como forma de desenv
cooperacace a proximidadeentre os estudantes

A unidade de também pode recorrer a utilizacdo de jogos e brincadeiras, iniciati
campodo esportee da arte, como a masicae o teatro, que podem, inclusive,trabalhara questac
do bullying como tema central, além de manter os paissponsaveis bem informados sol
tudo o queacontecedentro daescola,o queé muito importantee, certamente, contribupara
identificarpossiveiproblemasreferentesaosalunos.

Nessesentido,a utilizacdode comunicadopodeserumaexcelentemaneirade dialogar
com as familias, alertanels e conscientizandas sobre a suanportancia na participacdo e

prevencgéo adullying.

6.13. Educagddmbiental
Entendendese por educacdo ambiental os processos pelos quais individuo e sociedade
constroem valores sociais, conhecimentos, atitudes e competéncias voltadas para a

conservacdo do meio ambiente, o texto a seguir tem o objetivo de promover acdes educativas

voltadasasatividadesde protecaoe recuperacasocioambientalno que serefereascondicbes




ST s - - )

L . ~ ¥ ambientaisde nossomunicipio, por meio de um planejamentoespecifico,com vistasa um

‘, 4 ‘1

desenvolvimentsustentavel.

Ademais, no que se fere a legislagéo, o texto esta fundamentado nas Leis Federais
9.394/1996e 9.795/1999 na L eiEstadual.971/2005 naLeiMunicipal2.277/2008e no Decreto
4.281/2002, além da Resolucdo CNE/CP n. 02, de 15 de junho de 2012, que estabelece as
DiretrizesCurriculareNacionaigaraa Educacd@mbiental,no Programa\acionalde Educacgéo
Ambiental (ProNEA),no Tratado de EducagdoAmbiental para SociedadesSustentaveise
Responsabilidade Global da ONU (Organizacdo das Nacfes Unidas)e no Progiduah des
Educacdo Ambiental (ProEEA/MS)0éele junhode 2018:

[...]agrandetarefadaescolaé proporcionarum ambienteescolarsaudavek coerente

com aquilo que pretende que seus estudantes aprendam, para que possa, de fato,
contribuir para a formagdo da identidade como cidad&@os conscientesde suas
responsabilidadesomo meioambientee capazesle atitudesde protecaoe melhoria
emrelacéoaele (MS, 2018, pl7).

Consideranda importanciada EducacdocAmbientale a visdointegradade tempo e
espaco, sobressaese as Unidades Escolares, como espacivdegiados na implementag
dessastividadesasquaisdevemter o objetivo de sensibilizao estudantea buscarvaloresque
o conduzam aimaconvivénciharmoniosacomo ambientee asdemaisespéciegjue habitam
o planeta, auxiliand® aanalisar criticamente os principios e as atitudes que tém levi
destruicdoinconsequentale recursos naturais de variasespécies.

Nesse sentido, varias acdes podem ser desenvolvidas no espaco escolar, seja
autbnomo,realizadopelae paraa Unidadede Ensinosejaem sistemade parceria,envolvende
outros érgdoe ou instituicdescomoa SecretariaMunicipalde Meio Ambiente eAgronegécic
¢ SEMERX. Essas acgdes podem ser realizadas por meio de projetos escolares, progr:
parceria, palestras educacionais com profissionais da area, datas comemorativas e
envolverescolae comunidade.

Algunseventos que jA ocorremno municipiopodem ser abordadostambém, nas
Unidades,como o Dia do Meio Ambiente, o Dia da Arvore, GincanaReciclael, além dz
participacdoem FeirasAmbientais,ProducbesTextuais,Projetosde Teatro e Contacdode

Historia. Além disso, 0 tema é bastante abrangentee, dependendoda intencionalidade,é

possivel abordar assuntos distintos como reciclagem, coleta seletiva, descarte de residuos,
aterro sanitario, protecdo de animais domésticos e silvestres, queimadas, arborizacdo, horta
comunitaria. Outra possibilidade, ainda, é desdwep atividades que envolvam trabalho de

campo, com visitas ao local onde o objeto estudado ocorre naturalmente, como Lagoa Maior,

Viveiro Municipal de Plantas,Cooperativade ReciclagemArara Azul, Area de Preservacéo

16 Paraa construcdodessetexto, contamoscom aparceriae contribuicdode profissionais dSEMEA.
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Ambiental (APAJupid), Cascalheira, Parque das Capivaras, Parque do Pombo, Rio Parana, Rio
SucuriaRioVerde e, atdénesmo, aegidopantaneira.

Independenteda concepcace dametodologiautilizadas a Educacddmbientalprecisa
ser trabalhada de maneira permanente e transformadora, visando melhorara relacdo do
estudante com a natureza, promovendo reflexfes acerca dos problemas ambientais e
mostrando a necessidade de um desenvolvimento sustentavel. Portanto, o espaco escolar se
torna um local propicio para a aprendieag e disseminacdo de conhecimentos sobre o tema
contemporaneoem questao, formando criangase adolescentegriticos e conscientesdos
diversosproblemasambientaisexistentes,capazedle agir frente a eles,de modo a cooperar

comapreservacaao meio ambiente,pensandona qualidadede vidadasfuturasgeracdes

Referénciadibliograficas

BRASILBaseNacional Comum Curricular (BNCC).Brasilia: MEC. 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/ BNCC_E EF
110518 _versaofinal_site.pdf>.Acessn:05ag0.2019

Lei Federa n° 13.666 de 2018. Disponive em:
<http:/ ;www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At0201:2018/2018/Lei/L13666.htm. Acesscem: 09
ago.2019.

Lei Federa n° 9.503 de 1997, Disponive em:
<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1997/1eB503-23-setembro1997-372348p

ublicacaooriginal-pl.htmI>.Acess@m: 06 ago.2019.

Lei Federa n° 9.795 de 1999, Disponive em:

<http:/ /iwww.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[9795.htmAcess@m: 06 ago.2019.
Lei Municipa n° 2.098, de 2006. Disponive em:

<https: //Ielsmun|C|pa|s com.br/a/ms/t/tredagoas/leiordinaria/2006/209/2098/leiordin aria

n-2098-2006-cria-a-semanamunicipatdo-transito-e-da-outras-providencias>.Acessoem: 05

ago.2019.

__ .LeiMunicipaln® 2.277 de 2008.Disponivebm: <https://leismunicipais.com.br/codigo
municipatdo-meio-ambientetres-lagoasms>.Acessem: 06 ago2019.

Ministério da  Educacdo. Educacdo Alimentar. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/3540@ducacaealimentar-. Acessoem: 09

ago.20109.



http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35407-educacao-alimentar
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35407-educacao-alimentar
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13666.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13666.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm

Ministério da  Educacdo. Educacdo Financeira Disponivel em:

<https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2010/decret@397-22-dezembre2010

609805norma-pe.html>.Acessem: 23 ago2019.

Ministério da Educacéo. Educacéao Fiscal. Disponivel

em:x<http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/4385%kducacaefiscab. Acesso em: 01
ago. 20109.

. Ministério da Educacao.Secretariade EducacaoBasica.Secretariade Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Orientacbes e A¢des para a Educacdo das Relacdes
EtnicoRaciaisBrasilia; SECAPQO06.

__ . Ministérioda Saude Secretariade Atencaoa Saude Departamentode AtengédoBasica.
PoliticaNacional de Alimentacdo e Nutricdo. 1. ed., 1. reimpresg&rasilia: Ministério da
Saude, 2013. Disponivel em:
<http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/politica_nacional_alimentacao_nutricao.pdf>.
Acess@em:06ago.2019.

. Presidénciada RepublicaLein. 13185,de 6 de novembrode 2015. Disponivelem
<http:/ ;www.planalto.gov.br/civil_03/_ato20152018/2015/lei/13185.htn» Acesseem: 23
maio2018.

Programa Naciona. de |Alimentacac Escolar . Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/programas/pnae/pnaeixosde-atuacao/pnaeeducacaeal
mentar-nutricional>.Acesso emd9 ago2019.

__ .lLeideDiretrizese Bases d&ducagadNacional Lein® 9.394,20 de dezembrode 1996.
. Lein°® 10.741, de 1°de outubro de2003. Dispde sobre o Estatuttv Idoso eda
outrasprovidénciasDiarioOficialda Republic&ederativado BrasilBrasilia;3 out. 2003.
EFFTINGTania Regina.EducagdoAmbiental nas EscolasPublicas: Realidade e Desafios
Marechal Candido Rondon, 2007. Monografia (38 Rdzl cen2 SY aG[ | (d
Para o Desenvolvimento SustentavelLentro de Ciéncias Agrarias, Universidade Estadt
Oeste ddParan&; Campusle MarechalCandidoRondon, 2007.

FEBRAFITEducagéad-iscal Disponivebem: http://www.premioeducacaofiscal.org.br/Acessc
em:01 ago2019.

Folha de Sao Paulo, Projecdo do IB&Ropulacdo, 25 de julho de 2018, Lucas Vetorazzo.
FRICKL.T.Estratégiagle prevencaoe contencéodo bullyingnasescolasaspropostas
governamentai® de pesquisano Brasile na Espanha2016,272f. Tese(Doutoradoem
Educacao)Faculdadele Ciénciase TecnologialJniversidadeEstadualPaulistad Wgde A 2
MesquitaC A f RrésiglentePrudente,2016.

168


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13185.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13185.htm
http://www.fnde.gov.br/programas/pnae/pnae-eixos-de-atuacao/pnae-educacao-ali
http://www.premioeducacaofiscal.org.br/
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/43851-educacao-fiscal
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/43851-educacao-fiscal
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/politica_nacional_alimentacao_nutricao.pdf
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/politica_nacional_alimentacao_nutricao.pdf

FUNARPedroPaulo;PINONAna.A Tematicandigenana EscolaSubsidioparaosprofessores.
SaoPaulo: Contexto2011.

MATO GROSSO DO SUL. Educacdo Ambiental Imasul Disponivel em:
<http://www.imasul.ms.gov.br/wgcontent/uploads/2017/09/D09494 15 02017Ed
ucacaeAmbiental.pdf>Acesso em08 ago2019.

__ . Secretariade Estadode EducacgédoCurriculode Referénciade Mato Grossodo Sul.
Campagrande:SED2019.

__ . Secretariade Estadode EducacdoCurriculode Referénciade Mato Grossodo Sul.
Campagrande:SED2019.

MINISTERIOO MEIO AMBIENTEProNEA/ Programa Nacional de EducagdoAmbiental.
Educagcddmbiental:Porum BrasiSustentavelBrasilia4® edicao,2014.

OLIVEIRAANdré. Estatuto: comentandolegislacaofederal e completo com a coletaneadas
normasfederais protetivasmprimaexpressFiveStar,2004.

SED MS.Secretariade Estadode EducacadoCurriculode Referénciade Mato Grossodo Sul:
Educacadnfantil e Ensind-undamentalCampoGrande:SEDY 1.05,2019.

SERAS 2018.  Disponive em: <https://www.serasaexperia.com.br/salade-
imprensalinadimplenciﬁjo—consumidoratingeGleiIhoesrevelaserasa>Acesscem: 24 set.
2019. "

VASCONCELL®BSS.R.Apesquisaacdoemprojetosde Educacaddmbiental In: PEDRINA. G.

Educacadmbiental:reflexdese praticascontemporaneasPetropolis,Vozes1997.



http://www.serasaexperian.com.br/sala-de-
http://www.serasaexperian.com.br/sala-de-
http://www.serasaexperian.com.br/sala-de-
http://www.serasaexperian.com.br/sala-de-
http://www.imasul.ms.gov.br/wp-content/uploads/2017/09/DO9494_15_09_2017-Ed
http://www.imasul.ms.gov.br/wp-content/uploads/2017/09/DO9494_15_09_2017-Ed

e

- ORIENTACOE:
& ' CURRICULARI
A DE

TRESAGOAS

FUNDAMENTAL

" 3&




CAPITUL®I1I¢ ENSINGFUNDAMENTAI

O Ensino Fundamental esta organizado em cinco areas do conhecimento. Essas areas se
convergem na formacdo dos alunos, embora se preservem as especificidades e os saberes proprios
construidos sistematizadaos diversos componentes.

Cadaareado conhecimentcestabelececompeténciagspecificasle area,essasompeténcias
explicitam como as dez competéncias gerais se expressam nessas areas. Nas areas que comportam
mais de um componente curricular (Linguagense CiénciasHumanas),sao definidas, também,
competértias especificas de cada componente (Lingua Portuguesa, Arte, Educacgdo Fisica, Lingua
Inglesa), (Geografiae Histéria) a serem desenvolvidaspelos alunos ao longo dessaetapa de

escolarizacao.
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t)sObjetivosdeAprendlza m/Habilidadesxpressanasaprendizagensssenei iquedem ,
. J serasseguradaaosalunosnosdiferentescontextosescolaresParatanto,elasséodescritasjeaéékdo .

comumadeterminadaestrutura, sdoidentificadaspor cédigosalfanuméricosconformeilustradono

exemploa seqguir:

O ultimo par de nimeros indica a sequéncja
numérica dos objetos de
conhecimento/habilidades no Curriculo de

Referénciale Mato grossodo Sul.

Osegundagparde numerosindicaa posi¢cao
da habilidade na numeracéo sequencial d
anooudo blocodeanosna BNCC.

|=)

MS. EF O3 LP 08. s, 08

S

Sigla do estado, aparecera
em todos os objetos de Letras que definems

conhecimento/habilidades objetos de

conhecimento/habilidades

S-Quando a habilidade é 4

. . homologada na BNCC sen
Sigla que indica a etapa de .
EnsinoFundamental. sofrernenhumaalteracao;
| ¢ - Quando a habilidade é
. especifica de Mat&rosso
_O t.ercelro par de letrag do Sul e visa contextualiza
Oprimeiro par de nimeros indica o componente uma habilidade
indica 0 anq01 a 09)a que se curricular: homologada;
refere a habilidade, ou, no AR= Arte 3
caso a - Quando a habilidade,
de LinguaPortuguesaArte e Cl=Ciéncias em Mato Grosso do Sul,
Educacéo Fisica bloco de objetiva aprofundar uma
anos,comosegue: EF= Educagéo Fisica habilidade homologada;
LinguaPortuguesa/Arte ER= Ensino Religioso d - Quando a habilidade
15=1°a0 5° ano GE=Geografia homologada foi
69=6°a09°ano desdobrada em outras, no
HI=Historia documento de Mato
Ilzlizﬁ]::aPortuguesa/Educagao Li=Lingua Inglesa Grosso désul:
12 = 1° e 29 anos LP=LinguaPortuguesa n-para as hgbilidades
35 =3%305° ano novas.(00)- final (zero,
67 = 6° e 7° anos MA =Matemética zero)- nova habilidade
89=8°e9° anos criada em Mato Grosso do

Sul.
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7.1- AREADELINGUAGEN

Ascompeténciagspecificasle linguagensie acordocom aBNC(2017) sao:

1. Compreenderas linguagenscomo constru¢dohumana, historica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecends e valorizandas como formas de significacdo da realidade e
expressado dsubjetividades édentidadessociaise culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagensc¢ verbal (oral ou visuatmotora, como Libras,e escrita),
corporal, visual, sonora e digitg) para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de
conflitose a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local,regionale global,atuandocriticamentefrente a questdesdo mundocontemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio cultural da
humanidade, bem como partfgar de préticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao
artisticocultural,comrespeitoadiversidadede saberesjdentidadese culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacédo e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagense midias, produzir conhecimentos,resolver problemas e

desenvolveprojetosautorais ecoletivos.

7.1.1¢ COMPONENTEURRICULABNGUAPORTUGUESA

AscompeténciagspecificaparalLinguaPortuguesaao:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconheceadoomo meio de construcéo ddentidades de seus
usuariose da comunidade quepertencem.

2. Apropriarsedalinguagemescrita,reconhecendea comoformadeinteracaonosdiferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizaadpara ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos(inclusive escolares)e de se envolver com maior

autonomiae protagonismaona vida social.
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camposde atuacdoe midias,com compreensaoautonomia,fluénciae criticidade,de modogfese
expressae partilharinformacdesgxperiénciasideiase sentimentose continuaraprendendo.

4. Compreender o fenébmeno da variagéo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades$inguistica rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregarpasintera¢gfessociaisa variedadee o estilode linguagenadequadosa situacéo
comunicativaao (s)interlocutor(es)e aogénero dadiscurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais € nos
meiosde comunicacgaoposicionandeseéticae criticamenteem relacdoa contetdosdiscriminatorios
que feremdireitoshumanos eambientais.

7. Reconhecer o text@womo lugarde manifestacdoe negociacdade sentidos, valores e
ideologias.

8. Selecionatextose livrosparaleituraintegral,de acordocomobjetivos,interesses projetos
pessoaigestudo, formacagessoal, entretenimentqesquisa, trabalhetc.).

9. Envolverse em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdstico-culturais como formas
de acessoas dimensées ludicas, de imaginario.e encantamento, reconhecendoo potencial
transformadore humanizador da experiénaiama literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias enfiemtas digitais
para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreenséao e producao), aprender

e refletir sobreo mundoe realizar diferentegprojetosautorais.

7.1.1.1- LINGUAPORTUGUESALFABETIZACAO

Em meio ao cenario do século XXI em gpendizagem se torna cada vez mais necessaria, o
dominiodacompeténcideitora é fundamentalparao desenvolvimentale qualquerpessoaCadavez
mais séo exigidos do individuo conhecimentos e habilidades que lhe permitam interpretar e analisar,
de maneira critica, a crescente quantidade de informacgdes, veiculadas com maior velocidade, gracas
ao desenvolvimento tecnolégico, cujos reflexos s@o percebidos frequentemente em nosso dia a dia.
Nessa perspectiva, destacamos que a alfabetizacdo tem o pedearmsformar pessoas. Quando se
sabe ler e escrever, descobse um novo mundo de oportunidades, participacdo, passando a ter
visibilidade na sociedade.

Sendo a alfabetizacdo, um processo que néo se limita apenas a ler e escrever os signos do
alfabeto, mas, sim, compreender como funciona a estrutura da lingua e a forma como é utilizada
entendese a aprendizagem da leitura e da escrita como um processo dindmico, que se faz por duas

viasde acessoumatécnica(alfabetizacdog outra quedizrespeito aouso socia(letramento).
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Na visdo técnica da alfabetizacéo evidersgdague ensinar o nome das letras e o valor sonoro
delas é uma tarefa importante e necessaria para o professor alfabetizador, que ndo deve ser a Unica.
Podesedizerque,nosprimeirosanosde escolariza¢ac precisogarantirao alunoa alfabetizacaopu
seja, a habilidade de ler (decodificar) e escrever (codificar), mas também o letramento. A, respeito
dessesconceitos, destacaeque:

O primeiro termo, alfabetizacdocorresponderia,ao processopelo qual se adquireuma
tecnologiag a escritaalfabéticae ashabilidadesde utiliz&laspara lere escreverDominartal

tecnologiaenvolveconhecimento® destrezasariados comocompreendero funcionamento
do alfabeto, memorizar as convencdes letrassom e dominar seu tracado, usando
instrumentoscomolapis,papelou outros que ossubstituam(LEALALBUQUERQUHORAIS,
2006a, p70).

Nesse processo 0 estudante adquire autonomia para les@ever, o que pressupde um
trabalho sistematico que vai desde aprender a segurar o lapis, a tracar corretamente as letras até
relacionalasaosrespectivosons.Enfim,alfabetizaré ensinara criangaa ler e escreverapropriande
sedo cédigo.

Enquanto que o segundo termo, letramento, relacis@aao exercicio efetivo e competente
RFEljdzSt I (SOy2t23Al Rl SaONRGIZ yla &aAaddad cepSa S
ALBUQUERQUE; MORAIS, 2006a, p. 70, gribtdo). Tratase da pronecéo da aprendizagem
contextualizadatendo uma concepcésocialdaescrita.

E importante dizer que ess@rocessondo acontecede maneira rapida, o estudante vai
gradativamente,desenvolvendohabilidadese fazendo uso desse sistemaem diversassituacdes
comunicativas.

Entendemos que esses dois caminhos, apesar de diferentes, devem ser tracados
simultaneamente.SegundoFerreiro, a escrita ndo é apenasum cédigo. Mais que isso, € uma
representacéo simbolica. Sua fungéo, portanto, é substituir algeedtso proporcionar condicbes ao
estudante para elaborar suas hipoteses sobre a significagdo desses simbolos e ir além da simples
aquisicao do codigo escrito, utilizando da leitura e da escrita no cotidiano, apropaadta fungéo
socialdessagluaspraticas;é precisdetrar-se.

Neste contexto, a acdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizacdo e o letramento, como
meio de possibilitar a participagcdo nas praticas sociais de forma significativa, por ser indissociavel da
alfabetizacdo,ambos fazem parte do processo de desenvolvimentodo conhecimento e se
desenvolvem em variados espacos sociais. Ndo ha uma escolha ou uma sequéncia entre alfabetizar e
letrar, os dois processasecomplementam(SOARES,2004).

E preciso pensar nas préticas ofertadas no @seo de alfabetizaco, tendo em vista que s&o
constituidas por um conjunto de acbes que devem propiciar e oportunizar experiéncias de leitura

associada a producdo textual, respeitando as singularidades da infancia, através de praticas que

realmentefacamparte davidaem sociedadeem nossaculturaletrada. Essapraticasdevem
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e ) h aprofundandaasexperiénciagomalinguagenorale escritajainiciadase assimgconsolidaro proCeSsc
de alfabetizagéo.

Assim como nos parametros curriculares, que tinha o texto conidade basica de trabalho,

a BNCC retoma isso trazendo o texto como ponto central. E ele que vai definir, quais s&o os objetivos,
osconteludose ashabilidadesjue seréotrabalhadosgualdiscursadessegéneroe em quaisambientes

e funcionalidadesele acontece. Tendo como referéncia Vygotsky (2009) entendemos que o
desenvolvimento da aprendizagem da linguagem escrita como um processo ao qual o estudante deve
ser inserido por meio das relacGes sociais, oportunizando que a sua Eadiciproceda de forma
autbnomaou compartilhada.

Considerando a importancia dos conhecimentos nos processos de ensino e aprendizagem
precisamos construir uma metodologia de alfabetizacdo que valorize e garanta que o espago da sala
de aula sejade compreendo, pela observacéoa falae escutados estudantese ampliacdode
conhecimentospor meio da interagcdo com foco em aspectoscognitivos, linguisticos,estéticos,
emocionai ludicos,condicionadosio processale aprender.

Vale ressaltar queonstituir um vinculo afetivo ira interferir positivamente na aprendizagem
dos estudantes, tendo.em vista que, 0 modo como o professor se coloca frente ao aluno, seu tom de
voz, 0 respeito, tolerancia, incentivo e a maneira acolhedora de instruir asaaégdoropostas, a
valorizacdo dos trabalhos realizados, fortalece a autoestima e a autoconfianca, potencializa a fungéo
cognitivae produzumaaprendizagensignificativa.

Partindo desse pressuposto, as Orientacdes Curriculares de Trés laigeaada a Base
Comum CurricularBNCC e no Curriculo de Mato Grosso do Sul, desiegara Rede Municipal de
Ensinode TrésLagoasp processale aquisicdadaleitura sobo enfoquesocioconstrutivistapu seja,a
alfabetizacdo como processo oigeracdo com a lingua escrita em que o grande desafio ndo é apenas
decodificarmmas também compreendarsusossociais da escrita(ONANTIVIA,2009)

Ressaltamogue utilizandodessaconcepgaopsindicesde aprendizagenao municipiode Trés
lagoas, tem crescido consideravelmentenos Ultimos anos, sendo que em 2018 o indice de
aprovacao/aprendizagem foi & %.

Nesta visdo socioconstrutivistaimportante salientar que o processmsincaprendizagem
passa a ser orientador, tratando os desvios como um caminho para se alcangar 0 sucesso, neste o
aluno participa da constru¢do do seu proprio conhecimetdmando-se fundamental que a pratica
tenhacomoobjetivo formar alunospensantese criticos.

Diante dessa proposta, na década de 1980, as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
sobre a psicogénese da lingua trouxeram importantes reflexdes acerca do processo de alfabetizacédo

no Brasile considerac6eslaescritaenquantorepresentacaalalinguageme ndoapenasomocodigo
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de escrita de unidades sonoras. Neste estudo as autoras supracitadas evidenciam a evolucdo do
processo de escrita que toda crianca percorre e 0s niveis conceituais linguisticos classificados da
seguinte forma: Hipotese Pré Silabica, Hipdtesilabica, Hipotes&ilabica Alfabética élipdtese
Alfabética.

Enecessarialestacamque,saberidentificarosniveisde escritadosestudantesdevefazerparte
essenciatlo trabalhopedagdgicoNo entanto esseconhecimentanao podeserlimitado a classificagdo
dosestudantes simumainformacaovaliosgpararepensare planejarsituacdedidaticasdesafiadoras
que possam contribuir para o avan¢co em suas hip6teses almejando a apropriacdo do sistema de
escrita.

Ouro fator importante que deve ser considerado pelo professor(a) sdo os conhecimentos
prévios em relacdo a leitura e a escrita, tendo em vista que o estudante esta inserido em uma cultura
letrada.

Portanto,aleitura e aescritando acontecende forma espontaneacomoo falare andar,para
gue essa habilidade seja despertada é necessario a intervencao planejada do professor considerando
suafase dedesenvolvimento.

Para isso, o ambiente alfabetizador pode ser agregador de conhecimentos. Ess@@téocu
terd que ser inerente ao fazer pedagogico, sendo que isso nao significa fazer da sala de aula um local
cheio de materiais escritos, sem nenhum critério ou qualidade, mas sim um espaco no qual a leitura e
a escrita estejam presentes; incluindo esaithos proprios estudantes. Dessa forma, esse ambiente
também implicara respeito, acolhimento e valorizagdo em relacdo aos estudantes. Além disso, a
organizacaae um ambienteideal paraalfabetizardetrandoimplicainstaurarum climaem que ocorra
ainteragdoentre professoraluno,aluno-aluno, alunefamilia,professorfamilia,etc.

Aspropostasa seguirdevempermearaorganizacaalo processale alfabetizacao:

0 Através do diagnostico inicial, identifique as hip6teses de escrita (FERREIRO, 2001) e
organizeo trabalhopedagdgico.

0 Assegure a participacdo oral dos estudantes, em rodas de conversa, na interagcdo com 0s
outros,ampliandoassim, seu repertérioral;

0 Organizesituac6edlidaticasem que o estudanteparticipedaleitura e escritamesmoque
aindandoo fagamconvencionalmente;

U Promova oportunidades para que o estudante entre em contato com textos escritos de
diferentes géneros, sdo importantes para o desenvolvimento dos direitos de aprendizagem
necessarioparao uso dalingua navarias praticasociais daotidiano.

i  Promova atividades coletivas por meio de agrupamentosprodutivos, de maneira

planejadajntencional ecriteriosa para quaprendamcomoscolegas.




melhoriadaaprendizagen

U Planejeo trabalhodiariodasalade aula,criandoum quadrode rotina comvistaagarantia
de frequentegpropostas deescritas;

U Proponha atividades com jogos e brincadeiras, 0s jogos sem duvida sdo meios
facilitadores na aquisigéda aprendizagem;

U Ao propor atividades de escritas, dé tempara os estudantes pensarem sobre quais
letras utilizar, quantas letras, qual letra comeca et., permita que o estudante reflita e intervenha
guando for necessario.

U Organize registros de escritas, portfélios, mapas de aprendizagens, entre outros. Eles
funcionam como sinteses do processo de construgcdo da escrita facilitando o acompanhamento do
desenvolvimentalo aprendizadalosestudantes.

0  Organize as a¢bes por meio de sequéncias didaticas organizadas de forma articulada e
diferenciadacomoferramentade ensinoimportanteparao trabalhopedagogicoatento asdiferencas
entre os alunos

U Elabore e desenvolva projetos, € um excelente recurso pois, cria sentido para a leitura e
orientao desenvolvimentale atividadessignificativas;

U Leiadiariamente para os estudantes, explorando varias formas de promover a leitura,
garantindo avariacdode géneros paraque conhecamasdiferentes caracteristicas;

U Explore a producdo de textos coletivos e individuais, tornando a linguagem escrita o
principd foco de aprendizagemdosestudantes;

0 Revise com os estudantes as produgdes escritas, coletivas e individuais, oportunizando a
reescritade suagproducoes;

U Exploreareescritade textosconhecidogpelosestudantescomobjetivosclarosdo que se
esperaOracomo propositode apropriacaadaestruturado género,oracomobjetivo de aproximagéo
dagrafia corretadas palavras;

Essas orientagdes precisam ser constantes na praxis do professor. Ele tera que usar seu papel
pesquisador, buscando aperfeggese para que sua pratica esteja condizente com as criangas que
nasceram na era digital@mnvivem conrecursogecnolégicos.

Diante do exposto fazse necessarioassumir a responsabilidadeenquanto professores
alfabetizadores, levando os alunos a entengee a leitura serve para buscar diverséo, saber sobre o
mundo e ampliar conhecimentos. Deste modo a leitura e a escrita em sala de aula precisam deixar de

serem utilizadaapenascom carateravaliativo (pratica muito frequente dentraescola).
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Conclui entdo, que é preciso garantir a todasestidantes, o dominio da leitura e escrita,
como meio de superacdo das desigualdades que os dados tem evidenciado, propiciando a aquisicéo

de condi¢Besninimasparaa vidasociale profissionaém sociedade.

7.1.1.2¢ AVALIACADIAALFABETIZACAO

A avaliacdoé parte do processoensingaprendizagem,e por isso deve fazer parte do
planejamento ¢ através dela que professor realizaras intervengdes necessarias.

No processo educativo deve se fazer presente, tanto como meio de diagnéstitoasso
ensincaprendizagemguanto como instrumento de investigacdoda pratica pedagogica.Dai a
importancia dos critérios e da elaboragcédo de instrumentos e procedimentos de observacdo para
acompanhamente reflexdegpermanentes.

Portanto a avaliacdonao pode se restringir a um Unico instrumento, mas € um processo
continuo, que permite um melhor acompanhamentala aprendizagemParagarantir que 0s alunos
avancem.ao longo de cadaano deveter carater processualparticipativo, formativo, diagndsticoe

redimensionadodaacaopedagdgica.
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Efundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o
que se faz, de tal maneira que num dado momento a tua
falaseja aua prética.

PauloFreire

Na garantia da educacéointegral e com o objetivo de promover a progressaodas
aprendizagensps estulantes se aprofundardonos sistemas ortograficos e gramaticai®s trés
ultimosanosdo EnsinoFundamental, aindana perspectivado letramento,que perfaztodo o periodo
de alfabetizacéo.

O componente curricular Lingua Portuguesa tem @hardagem centrada no texto, assim

comopreconiza a BNCC:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativediscursivasna abordagem,de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producao e cedenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem

em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semioses. (BRASIL,
2017, p67)

Nessaoncepgdoaaprendizagenacontecepor meiodaexploracaaladiversidadalde géneros
gue circula nos camposde atividade humana, tanto orais, quanto escritos e multissemioticos,
considerandaspraticasde linguagemieitura/escuta,producéode textos (escritae multissemiotica),
oralidadee andliselinguistica/semiéticaEssagpraticas, muitavezessaoindissociaveis.

Segundo Angela Kleiman (2005), os textos multissemiéticos ou multimodais sdo aqueles que
combinam distintos modos de representacdo (imagens, musica, cores, lingua escrita, lindpja fala
que precisam ser consideradas na sua interpretacdo. Linguagens verbais, imagens, fotos, recursos
gréaficos sédo utilizados no texto, deste modo, ndo é apenas a linguagem verbal que constitui para o
sentido:aimagem se tornowmaformade expressde decomunicagaanuito importante.

Em relacdo a leitura, destasa o trabalho com o texto escrito, leitura de imagem estética,
imagem em movimento e ao som (musica).a ! Y Ll-8& & letramento, por meio da progressiva
incorporacaale estratégiagle leituraem textosde nivelde complexidaded NB & QBNCG26%7).A
leitura compreende a reflexdo de condi¢cdes de producdo e recepcdo dos textos, dialogia e relacdo
entre textos, reconstrucao da textualidade, reflexao critica sobre as tematicas tratadas, compreensa
dosefeitosde sentido, estratégias procedimentos de leitura adesdocaspraticasde leitura.

Ja na pratica de linguagem de producao de textos, gmdelencar a producéo oral e escrita,
individual ou coletivamente, considerandoas praticas de uso e reflexdo sobre as condicéesde

producéoe circulagdoa dialogia,a alimentacéotematica, a textualidade,os aspectosnotacionaise
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gramaticais asestratégiage producdo.Asproducdesde textos sdoatividadescontextualizadagyor
meio degéneros textuaigjue circularmasesferassociaisem situacdesignificativas deiso.

A pratica de linguagem oralidade acontece tanto srsacfes orais, como ha oralizacao,
observando a compreensédo e a producdo dos textos orais, bem como, os efeitos de sentido e as
condi¢cBesde producéo. Andlise dos géneros seminario, debate, programa de radio, entrevista,
cancdesweb conferénciapodcass, entre outrostextos,podemfazerparte dasreflexdesnasaulasde
lingua portuguesa. Além das situacdes de comunicagdo vivenciadas: palestra, sarau, piadas, ditados
popularese muitosoutros.

Noqueserefereaandlisdinguistica/semiotica quefazparte do processale ensinodelingua
portuguesasao os conhecimentoslinguisticosda fono-ortografia, a morfossintaxe,a sintaxe, a
semantica, a variagdo linguistica e os elementos notacionais da lingua, relacionadaac@esitia
vidado estudantee que seefetivemde maneira significativa.

A literatura também se faz presente nas praticas de linguagem. Nesse sentido, o Curriculo de

Referénciale Mato Grossado Sul expde:

A literatura, por transcender o tempo,espaco e humanizar as pessoas, deve perpassar, de
modoindissociavetio componenteLinguaPortuguesapelasrelacdesde formacgaoleitora do
estudante, da linguagem literaria € da construcao estilistica; como viés de recepcéao critica e
responsivaarticuladaaodesenvaolvimentglenodo estudante privilegiando dentre todasas
producdestambém, dliterariaregional (MS/SED2019,p. 112)

Alémdaliteraturaregional,destacasea literatura local, valorizandesescritorese poetasde
Trés Lagoas. freciso estimular a leitura literaria, pois mais que conhecimento, ela proporciona
empatia, provoca reflexfes; encantamentos e sensibilidade, importantes para a formacgéo do leitor

politico,sociale critico,devidoao seupapel humanizadossim comantonioCandido,

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como o
exerciciadareflexdo,aaquisicaalo saber,aboadisposicdgaracomo préximo,o afinamento
dasemocdesacapacidadele penetrarnosproblemasdavida,o sensadabelezaapercepgao

da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés
a quota de humanidade ‘na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza,a sociedade, semelhate (CANDIDO, 1989, p17)

Cabe ressaltar que a literatura ndo pode servir como pretexto para se ensinar a gramatica e
nem cercear a atribuicdo de sentidos, permitindo que o estudante dé asas a imaginacao. Convém
destacar que a BNCC preconiza ndo somentiesenvolvimento das competéncias cognitivas, mas
tambémevidenciao desenvolvimentale competénciasocioemocionais.

Tratandoese da avalicdo, é valido ressaltar que ela faz parte do processode ensino e
aprendizageme por isso deveestarintrinsecaao planejamentopoisé pormeiodelaque o professor
realizardasintervencéemecessariad\Nesseprocessceducativo elaservetanto comoinstrumentode
diagndstico do processo de ensino e aprendizagem, quanto instrumeniovestigacdo da pratica
pedagogica. Dai a importancia dos critérios e da elaboracdo de instrumentos e procedimentos de

observacédo paracompanhamente reflexdespermanentes.
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wmadlversosnstrument sque podemser utilizad@sno processaavaliativocomo;observe

sistematicalo graude desenvolvimentalo estudante autoavaliagcaoavaliagadgor rubricasavalia

entre pares, com critérios claramente estabelecidos, portfélio, diario de bordo, seminario, entre
outros, com vistas a oportunizar e respeitar as distintas aptiddes dos estudantes. Cabe destacar que,
para cada prética de linguagem, existem cddigos diferentes e as estratégias de avaliacdo precisam ser

adequadas de acordmomcada pratica.
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ENSINGFUNDAMENTAL

LINGUAPORTUGUESA

AREADOCONHECIMENTONGUAGENS COMPONENTEURRICULARINGUAORTUGUESA

Palavraschave:EU O OUTRO E TODOS NKETURA; ESCRITA, ORALIDADE, ANALISE, COMUN
ESCUTARROTAGONISMOCULTURSENTIDGARAA VIDA.

TODOS)SCAMPOSEATUACAO
PRATICAS OBJETO DO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
LINGUAGEN CONHECIMENTO (HABILIDADES)

(MS.EF15LPO01.s.01) Identificar a funcdo socia
textos que circulam em campos da vislacial dos
Reconstrugao das condi¢oes d¢ quais participa cotidianamente (a casa,a rua, a
producéoe recepcao déextos comunidade, a escola) e nas midias impressa
massae digital, reconhecendopara que foram
produzidos, onde circulam, quem os produziu ¢
quem sedestinam.

(MS.EF15LP02.s.02 ) Estabelecer expectativas
relacdo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da func
social do texto), apoiandese em seus
conhecimentos prévios sobre as condigfes de

producédo e recepcao desse texto, 0o género, 0

suporte e o universo teméatico, bem como sok
saliéncias textuais, recursos gréaficos, imagens,
dados da propria obra (indice, prefacio etc.),

confirmando antecipacdes e inferéncias realizac
antes e durante a leitura detextos, checandoa

adequacdao dabipotesesrealizadas.

Estratégiale leitura

Leitura/escutacompartilhadae autbnoma)

(MS.EF15LP03.5.03) Localizar informacdes

Estratégiale leitura .
explicitasem textos.

(MS.EF15LPO04.5.04) Identificar o efeito de sen
Estratégiale leitura produzido pelo uso de recursos expressivos
graficovisuaigm textosmultissemidticos.




Producéo de textos

Producéo de textos (escrita compartilhada e

(escrita compartilhada

Oralidade

autdbnoma)

e autbnoma)

Planejamentale texto

Revisao de textos

Edicaade textos

Utilizagaode tecnologiadigital

Oralidade publica/Intercambio
conversacionatm salade aula

Escutaatenta

Caracteristicas da conversagac
espontanea

Aspectosaolinguisticos
(paralinguisticosho ato dafala

‘ 4
(MS.EF15LPO05.s.09}lanejar, com a ajuda do
professor, o texto que sera produzido, <
considerando a situacdo comunicativa, 0s
interlocutores (quem escreve/para quem escrev
a finalidade ou o propdsito (escrever para qué)
circulacdo(onde o texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem,
organizacdo e forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informacgdes necessarie
producéo do texto, organizandoem topicos os
dadose as fontegpesquisadas.

(MS.EF15LP06.s.06Reler e revisar o texto
produzidocomaajudado professore acolaboracdo
dos colegas, para corrilgi e aprimoralo, fazendo
cortes, acréscimos,reformulagdes,correces de
ortografia epontuacéo.

(MS.EF15LP07.s.07) Editar a verséo final do te
em colaboracdo com os colegas e com a ajude
professor, ilustrando, quando for o caso, em
suporteadequadomanualou digital.

(MS.EF15LP08.s.08)tilizar software, inclusive
programas de edicdo de texto, para editar e
publicar os textos produzidos, explorando os
recursosnultissemiéticoslisponiveis.

(MS.EF15LP09.5.09) Expressarem situacdes de
intercambio oral com clareza, preocupansie em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulaca
ritmo adequado.

(MS.EF15LP10.5.10) Escutar, @atencdo, falas de
professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclareciment
sempre quenecessario.

(MS.EF15LP11.s.11) Reconhecer caracteristice
conversaca@spontanegresencialrespeitandoos

turnos de fala, selecionando e utilizando, durantt
conversagao, formas de tratamento adequadas,
acordo conma situacdoe aposicdo danterlocutor.

(MS.EF15LP12.5.12) Atribuir significado a aspe
nao linguisticos (paralinguisticos)observadosna

fala, como direcdo do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabeca (de concordancia ou

discordancia)expressaaorporal, tom devoz.
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Relato oral/Registro formal e
informal

(MS.EF15LP13.s.13)dentificar finalidades da
interagdo oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informacdes, apresentar
opinides,informar, relatarexperiéncias etc).

ATUACA®IOCAMPCDAVIDACOTIDIANA

visuais

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

(MS.EF15LP14.s.14Construir o sentido de

Leitura de imagens em narrativa hjstérias em quadrinhose tirinhas, relacionando

imagens e palavras e interpretando recursos
graficos(tiposde baldes de letras,onomatopeias).

ATUACADIOCAMPQARTISTIGOITERARIO

Formacaao leitor literario

Leituracolaborativa eautbnoma

Apreciacacestética/Estilo

Leitura/escutalcompartilhadae autbnoma)

Formagéo do leitor
literario/Leituramultissemiética

Contagende historias

Oralidade

(MS.EF15LP15.s.19Reconhecer que o0s textos
literarios fazem parte do mundo do imaginario
apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento, valorizandos, em sua diversidad
cultural,comopatriménioartisticodahumanidade.

(MS.EF15LP16.s.16)er e compreender, em
colaboracdocom os colegase com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior porte como contos
(populares, de fadas, acumulativos, de
assombracao etce cronicas.

(MS.EF15LP17.s.17)preciar poemas visuais e
concretos, observando efeitos de sentido criac
pelo formato do texto na pagina, distribuigédo e
diagramacgéodas letras, pelas ilustracbese por
outros efeitosvisuais.

(MS.EF15LP18.5.18) Relacionar texto
ilustraces eutrosrecursos graficos.

com

(MS.EF15LP19.s.1%econtar oralmente, com e
sem apoio daémagem, textos literarios lidos pel
professor.

METODOLOGIASARAAPRENDIZAGENMOESTUDANTEL® a0 5° Ano

H1- Considerand@m salade aulagénerosdiversos comorétulos de alimentos,embalagensle produtos
utilizados diariamente, bulas demédios, placas de transito, nomes de ruas, contas de energia, a
telefonia, e suportes (jornais, revistas, gibis), dentre outros. A progressdoda habilidade pode ser
estabelecida@ombasenasesferasde atividadesselecionadasjosgénerosa seremestudadosnasmidias
em quea producéccirculara, quenproduziue aquemsedestina etc.

H2- Realizacdo de inferéncias a partir de dados do texto, das informacdes trazidas pelo professo
contexto de producdo ou do conhecimento prévio ddudante. A verificacdo tanto das antecipaca
realizadagjuantodasinferéncias A progressagode se darcombasenosgénerosabordadosno foco do
trabalhodidaticoe no graude autonomiado estudantenarespectiveetapade ensino.Ofocoé arealizacao




de antecipac¢@esinferénciase verificagbesao longo do processode leitura, a partir da recuperacaad
contexto de producéo derecepcaodo textoaserlido e do universo teméticem jogo.

H3- Localizacao das informacgdes explicitas em um texto, aquelas que estéo, literalmente, expres
ele oral ou escrito. Podge prever que a compreensao de um texto requer a mobilizagdo simultan
véarias habilidades e a utilizacdo de diversos procedios, de acordo com o0 grau de autonomia
estudante, a finalidade e o tipo de leitura a ser realizada. A progressao desta habilidade pode co
diferentes critérios: o géner@/ou o tipo de texto emjogo; o objetivoproposto; o tipode leitura
(colaborativaou autbnoma);o procedimentoa ser desenvolvido.

H4 - Considerando os textos das diferentes esferas de atividade com diferentes recursos\gsatisi
boxes de complementacédo, linkagem ou de remissao; infograficos; negrito, italica;dptralar; uso d

notas de rodapé; hiperlinks; som e movimento; cores, imagens; dentre outros. A compreensao ad
do texto depende da identificacdo dos efeitos de sentido produzidos pelo uso de tais recursos
implica articuldlos ao texto verbalA progressdo desta habilidade pode considerar diferentes critéri
género e/ou o tipo de texto em jogo; o objetivo proposto; o tipo de leitura (colaborativa ou auténo

procedimento a ser desenvolvido. Podes utilizar histérias em quadrinhos, anatopeias, sinais d
transito, placas, simbolos de identificacdo, mapas, globo, dentre outros. Ainda, trazer para a sal

textos imagéticos (charges, tirinhas, videos, capas de revistas etc.}s@o@enbém, usar os recurs
tecnolégicos disponivg, sempre que pertinente, para que haja o contato com os textos multissemit
desdea primeiraetapado ensinofundamental atéo final da EducacaBasica.

H5- Planejamentalo contetudodo texto de acordocomo género:criacdodo conteudotematico(géneros,
como contos, cronicas etc.) ou a pesquisa desse conteudo (textos nos géneros: noticia, verbetes
em geral etc.); Envolve ao menos duas operacoes distintas, passiveis de abordagem separau
planejar e produzir, que significaonganizar as ideias para depois coltasno papel. Apds a producé
devese proceder as estratégias de revisdo e reelaboracdo da escrita, estabelecendo objetivos e
adequados aos contextos de circulagdo previstos, como exemplo, a producéofuh@lusie um conto de
aventuralido, aproduc¢aode um livro comcontos deaventuraetc.).

H6 - Revisdo de aspectos ligados a coeréncia (informagoes livres de contradi¢cdes, completude ¢
etc.) e ao uso de elementos coesivos, como pontuaga@anizadores textuais (presenca de marcadc
detempoe outrosqueindiguema progressaalo texto), assimcomodosaspectortograficoscomo uso
dodicionério.Sugeresearealizacdale atividadesgue exploremarevisdode textosproduzidosgemetapas
de rascunho, refactura textual, edi¢cdo e producdo final (em escritas individuais e coletivas), artic
as, por exemplo, ao uso de ferramentas digitais, além de prever a familiarizacdo dos estudantes
ferramentasem questao.

H7 - Cuidado com a circulag@o/publicacéo do texto em suportes impressos ou digitais. Editar, nes
consisteemdarostoquesfinaisaversadfinal de um texto produzidono quedizrespeitoa suaestruturacao
e tambémnoselementosque o rodeiam,sejaem suportemanualou digital. Parao desenvolvimentalesta
habilidade sugeresearealizacaale atividadesque prevejama edigdodo texto em parceria,combaseem

critérios, como o suporte em jogo, 0s recursos e as ferramentasligéo a serem utilizados. Quando -
0 caso, podem ser previstas atividades que envolvam conhecimentos necessarios ao uso de ferr
digitais. Destacae, ainda, a possibilidade de complementacdo desta habilidade, envolvendo a ané
projeto grafcoemmateriais impressos o designem materiaisdigitais.

H8- Ofoco destahabilidadeé o conhecimentce o dominiode ferramentasdigitaisnaedicédoe publicacao
de textos.), na medida em que pressupde a atividade de edicdo de texto (signiéica realizar «
observacao atenta de sua producao, as revisdes e 0s ajustes necessarios) e de publicacao desse

seja, deixar a producao disponivel para o acesso do leitor). Envolve a previsdo de atividades es
para uso do software egpa o género produzido/editado, considerando os recursos disponiveis, &
ano,comou semajudado professorPodemserealizarprojetosde elaboragcéale textosencontradosm:
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folhetoscomorienta¢cdessobrequestdes/problemasocais,guias, pesquisassobrepovosindigenas,

africanos, dentreutros.

H9- Indicacdo dos discursos que devem ser aprendidos, de modo que as especificidades dasais
gue circulam nessas situagfes tornem objeto de ensino. Cabe considerar que expor oralmen
resultado de pesquisa realizada requer saberes diferenciados daqueles em que a proposta € opi
tomar decisdo coletiva, ou mesmo debater sobre atgecontroversos de um tema. Pode indicar &
andlise das situagdescomunicativase dos génerosque nelas circulam, organizandoatividades que
prevejam a articulagéo entre o planejamento e: a producdo de textos orais: expor os resultados

pesquisa pra uma audiéncia, participar de debates sobre questdes controversas, apresentar ind
literarias em uma roda, realizar/participar de entrevistas, dentre outros; a oralizagéo de textos e
apresentar poemas em saraus, ler textos produzidos paogramas de radio; o desenvolvimento

proficiénciaem génerosoraismaisprodutivos eculturalmente relevantes neegiéo.

H10- As atividades podem orientar um conjunto de a¢des que envolva o estudo e a analise: da ¢
comunicativa;do género envolvido e suas marcas linguisticas;da audiénciana escuta. Podemse
estabelececombinadosprganizacaoregras,dentre outros. Ainda,organizarde forma ludica,diferentes
atividades que estimulem a ateng&o e a concentragdo antecipadas paseawblvimento do trabalhc
assim como o uso de debate, leitura e explicacoes. A progressao no desenvolvimento desta h
pode pautarse pelo grau de complexidade do género em foco (conversa para tirar davida, debat
expositiva,seminario etc.); pelo foco no planejamento ou na atuacdo; pelo aspecto da atencac
trabalhado(osgestose expressdefaciais,aentonacdoasnocdes conceitose seustermos,asdefinicoes,
asteses,0s argumentotc.); pelograude autonomia aserconquistado pel@studante acadaetapa.

H11- Estahabilidadeé fundamentalparadesenvolven conviviocotidiano,forae dentrodaescolayefere-
se a saber organizar a fala no género indicado, considerando as caracteristicas do contextcesta!
sendo produzida: a organizacdo em tantos turnos quantos forem os interlocutores; a efetivids
compreensdo mutua, a qual depende da escuta efetiva do outro, como balizador da organize
proxima fala; as escolhas dos recursos textuais e parsextque precisam ser adequadas as inteng
de significacéo e ao contexto da situacdo de comunicagéo. Redegropor atividades que contemple
diferentes tipos de conversacédo, em diferentes situagdes comunicativas. GravagGes em audio e/«
dessasonversapermitemaanalisedosmaisvariadogatoresque podeminterferir nafluideze naeficacia
doseventosregistrados.

H12- Esta habilidade envolve o reconhecimento e a analise das expressfes corporais associad
com o objetivo dedeterminar seu papel na construcdo dos sentidos dos textos orais-$godepor 0
estudode diversassituacdesle comunicacamral no que serefere aosrecursogaralinguisticosje modo
a: analisar os efeitos de sentido produzidos; reconhecer a adeqyagénéo) das escolhas do locutt
constituirum repertorio de recursogpossiveisle seremutilizados;selecionaiosrecursognaisadequados
as intencdes de significagdo do discurso a ser produzido. Ainda, psel@mopor atividades de mod
articuladoa analisede textosorais,em umadeterminadasituacdocomunicativade modo aaproximaros
estudantesdascaracteristicaglessegextose dadiversidadede recursogaralinguisticosjue compdema
suamultimodalidade.

H13- Sugeremse atividades articuladas aos seus respectivos géneros, além de expor ideias sobre
estudados e argumentar a respeito de aspectos controversos de temas em geral. As atividades
orientar a¢des que envolvam: o estudo da situagdo comunicativa; o ptapejo e a andlise do géne
envolvido e suas marcas linguisticas; o papel da audiéncia no contexto especifico, como a solici
informagBes em diferentes espacos, como biblioteca ou secretaria da escola, visitas a exposi¢de
e distintos musets, quando for o caso. Esta habilidade é fundamental para o desenvolvimentoda
proficiéncia oral, que se efetiva em situagfes,como: solicitar informag¢des em espacgospublicos,
seminarios, mesaedondas, rodas de conversas etc. Envolve géneros, expaosicdo oral, discussé
argumentativae/ou debate,entrevistaoral.




g H14 - E |mportante tomar como objeto de estudo as caracteristicas das tirinhas e das hlstor
y quadrinhos. Ambos os géneros supdéationalizacdo, organizacao interna que articula recursos ve,
aos graficevisuais, eixo temporal, linguagem coloquial, dentre outros aspectos. A tirinha contém

aos valores sociais, provoca efeitos de humor, orgasgzem tira de poucos quadhios, € publicada e
jornais e revistas. A Historia em Quadrinhd4Q € mais extensa, trate de histérias com trama ma
complexa e de diferentes tipos; é publicada em revistas e livros. O desenvolvimento desta ha
requer um trabalho dial6gico eeflexivo, utilizando analise e comparacéo por diferencas e semelha
Destacase, aqui, a oportunidade de trabalho interdisciplinar com Arte, no que se refere a co
quadrinhose tirinhascomoumaexpressaatrtistica.

H15- Trabalho com alistingdo entre textos literarios e nédo literarios, o que envolve a compreens:i
natureza e dos objetivos das diferentes préaticas de leitura, assim como dos pactos de leitura
estabelecemPodeseresgatara culturalocale regional,paraque o estudante possavalorizaros aspectos
abrangentesle cadagénerotextual,sempreque possivelcontemplarobrasde autoreslocaisouregionais.

H16 - Esta € uma habilidade que envolve tanto o trabalho com as habilidades de leitura qua
caracteristicas dos géneros e dos textos literarios narrativos de maior extensdo. Realizagdo de d
atividades de leitura, possibilitando ao estudante o acesso a diversas obras, de forma que gara
variedadede génerosaolongodosanos,consderandoa complexidadedostextos,privilegiandotambém,
autorese folcloristas regionais.

H17- Realizac&o de atividades de leitura, roda de leitores, diario de leitura etc. E importante consi
disponibilidade de materiais digitais nascolas, com recursos, como som, movimento e imagel
organizacdo de saraus e de slams, e a criacdo de um espaco de socializacdo de poemas, selec
acordo conoscritérios deapreciacdo éticeestéticae afetiva constituidopelosestudantes.

H18- Estaé umahabilidadeque envolveo desenvolvimentalashabilidadesde leitura e ascaracteristicas
de géneros e textos diversos, incluindo recursos graficos ou ilustragcdes. E importante na leitura d
literarios. Sugeresea previsédode estratégiadidaticasgue progridamdo trabalhoem colaboragéo para

conquistadaautonomiae o contatocomdiferentese variadossuportestextuais,paraque compreendam
a funcé@o e a importancia das ilustracdes e recursos graficos inseridos nos tex$osesg&s recurso
auxiliam acompreenséo.

H19- Leitura compreensiva e o estudo da obra a ser recontada, visando a apropriagcdo de recursc
aentonagaoexpressiva aprosodiaqueajustamosdiscurso®raisao contexto.Podeseprevero reconto
coletivo, sempre que possivel, a partir de textos originais e integrais, escritos em registro literario.
promoversituagdescomunicativagspecificaparaa contagdode historias,comorodascom familiarese
/ou colegas, sarauglramatizacdes, dentre outras. Sugese que, por meio de historias referentes
Estadode Mato Grossodo Sul, classicos,gibis e contos, os estudantescontem fatos, histérias e
acontecimentos/situacdes que facam parte de seu contexto, bem como situaiy@exiadas por eles
resgatandaca temporalidadedosfatos ocorridos,utilizandorecursosmidiaticos.
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ENSINGF-UNDAMENTAIL
LINGUAPORTUGUESA

AREADOCONHECIMENTONGUAGENS COMPONENTEURRICULARINGUAORTUGUESA

TODOSSCAMPOB®EATUACAO

PRATICAS OBJETO DO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
LINGUAGEN CONHECIMENTO (HABILIDADES)

(MS.EF12LP01.s.01) er palavras novas com
DecodificacdoFluénciadeleitura = precisdo na decodificacdo, no caso de palavras
usofrequente,ler globalmente por memorizacao.

(MS.EF12LP02.5.02) Buscar, selecionar e ler, c
mediacdo do professor (leitura compartilhada),
textosque circulamem meiosimpressou digitais,
de acordocom asnecessidades e interesses.

Formacadale leitor

autébnoma)

(MS.EF12LP03.s.03)

Copiartextosbreves mantendosuascaracteristicas
e voltando para o texto sempre que tiver david
sobre sua distribuicdo gréfica, espagcamento er
aspalavrasgscrita dagpalavrase pontuacgao.

Construcgéo do sistema alfabéticc
Estabelecimento de relacbes
anaforicas na referenciacao e

construcéo daoeséo

Leitura/escuta (compartilhada e

CAMPCDAVIDACOTIDIANA
(MS.EF12LP04.5.04)
Ler e compreender, em colaboragédo com os cole
com a ajuda do professor ou ja com certa autono
listas, agendas, calendarios, avisos, convitesgitas
Compreensaem leitura instrucdes de montagem (digitais ou impressos
dentre outros géneros do campda vida cotidian:
considerando a situagcdo comunicativa e 0
tema/assuntodo texto e relacionandosuaforma de
organizacaa suafinalidade.
(MS.EF12LP05.5.05)
Planejar e produzir, em colaboragdo com os cole
com a ajuda do professor, (re)contagens de histc
Escritacompartilhada poemas e outros textos versificados (letras de cau
quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e hist
em quadrinhos, dentre outros géneros do campc
artisticoliterario, considerandaoa situacao
comunicativee a finalidadedo texto.
(MS.EF12LP06.5.06)
Planejar e produzir, em colaboragédo com os cole
com a ajuda dgrofessor, recados, avisos, convi
Producéo ddexto oral receitas, instru¢gbes de montagem, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, que possar
repassados oralmente por meio de ferramenta:
digitais,em &udio ou video, considerandoa situacac
comunicativee o tema/assunto/finalidade ddexto.

3K R

Leitura/escutalcompartilhadae autbnoma)
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Andlise
linguistica/
semidtica

Leitura/escutacompartilhadae autbnoma)

Escrital(compartilhadae autbnoma)

(Alfabetizacao) "

Formade composicaalo texto

)

l -

5

(MS.EF12LP07.5.07)
Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras
guadrinhas, parlendastavalinguas e cancgdes, rim
aliteracdesassonanciag ritmo de falarelacionadoac
ritmo e a melodia das musicase seus efeitos de
sentido.

CAMPODAVIDAPUBLICA

Compreensaem leitura

Compreensaem leitura

Compreensaem leitura

Escritacompartilhada

Escritacompartilhada

(MS.EF12LP08.5.08)

Ler e compreender, em colaboragédo com os cole
com a ajuda do professor, fotolegendas em noti
manchetes e lides em noticias, album de fotos d
noticioso e noticias curtas para publico infantil, de
outros géneros do canmpjornalistico, considerandc
situacdocomunicativae o tema/assunto do texto.

(MS.EF12LP09.s.09)

Ler e compreender, em colaboragédo com os cole
com a ajuda do professor, slogans, andncio
publicitariose textosde campanhasle conscientizagé
destinados ao publico infantil, dentre outros géne
do campo publicitario, considerando a situaca
comunicativae o tema/assuntodo texto.

(MS.EF12LP10.s.10)Ler e compreender, err
colaboracdo com os colegase com a ajuda dc
professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e
regulamentos que organizam a vida na comunis
escolar, dentre outros géneros do campo da atu
cidada, considerandoa situacdo comunicativae o
tema/assunto daexto

(MS.EF12LP11.s.11) Escrever, em colaboragéao (
colegas e com a ajuda do professor, fotolegenda
noticiasmanchete< lidesem noticiasalboumde fotos
digital noticioso e noticias curtas para publico infe
digitaisou impressosgdentre outrosgénerosdo camp
jornalistico, considerando a situagdo comunicativi
tema/assunto daexto.

(MS.EF12LP12.5.12) Escrever,cataboragédo com ¢
colegas e com a ajuda do professor, slogans, ant
publicitariose textosde campanhasle conscientizacé
destinados ao publico infantil, dentre outros géne
do campo publicitario, considerando a situaca
comunicativee o tema/ assunto/finalidade daexto.
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(MS.EF12LP13.s.13) Planejar, em colaboragéo c
colegas e com a ajuda do professor, slogans e pe
campanhade conscientizacaadestinadaao publicc
Produgdo deexto oral infantil que possamser repassadosoralmente pot

meio de ferramentas digitais, em audio ou video
considerandoa situagdocomunicativae o
tema/assunto/finalidadelo texto.
(MS.EF12LP14.s.14)dentificar e reproduzir, err
fotolegendas de noticias, album de fotos digita

Formade composicaalotexto ~ Noticioso, cartas de leitor (revista infantil), digitais
impressos, dormatacdo e diagramacao especifice
cadaum dessesgéneros,inclusiveem suasversoe:
orais.

Oralidade

Formade composicaalotexto (MS.EF12LP15.5.15) Identifiedormade composica
de slogans publicitarios.
(MS.EF12LP16.s.16)dentificar e reproduzir, err
anuncios publicitarios e textos de campanhasde
conscientizagdo destinados ao publico infantil (or
escritos, digitais ou impressos), a formatacéo €
diagramagcéoespecificade cadaum dessesgéneros
inclusiveo uso deémagens.
CAMPOS 9 | ¢ | PRABGICASIDE ESTUDO E PESQUISA
(MS.EF12LP17.s.17)Ler e compreender, err

Formade composi¢caalo texto

Andlisdinguistica/semiética(Alfabetizacao)

4‘5.“ _9g . colaboracdo com os colegase com a ajuda dc
o 8 professor.enunciadogle tarefasescolaresgdiagramas
QO = 1 i . . .
£ 2 Compreensaem leitura curiosidades, pequenos relatos de experimentos
835
S « o - s oqr . .
2 g— = entrevistas, verbetes de enciclopédiainfantil, entre
g 9 © outros génerosdo campoinvestigativo,considerand:
= asituacéo comunicativa o tema/assunto do texto
CAMPQARTISTICOLITERARIO
Sog (MS.EF12LP18.5.18) Apreciar poemas e outros
§ = £ o _ versificados, observando rimas, sonoridades, jogc
T ES Apreciacaestética/Estilo alavrasyeconhecendo seu pertencimento ao mui
—_ 0O +
2 g 3 imaginarioe suadimensaode encantamento,jogo e
() 2=
40 fruicdo.
2
o § g o ) (MS.EF12LP19.s.19) Reconhecer, em  textos
% %5 Formas de composicao de texto yersificados, rimas, sonoridades,jogos de palavras
£35 % poeticos palavras, expressbes,comparacdes,relacionandeas
= jf: com sensacOesassociacgoes.

METODOLOGIASARAA APRENDIZAGEIMOESTUDANTHL® a02° Ano

H1- Indicase a leitura de textos da tradicdo orehmo cantigas regionais e nacionais, poemas, letr
musicasgentre outrostextoscujaorganizaca@struturalfaciliteamemorizagdoPodeseorientaraleitura
de duas maneiras: quando se tratar de estudantes que estdo em processnsteucao do sistema, pc
meio da leitura colaborativade textos conhecidosde memoéria,realizandoajuste do texto faladoao seu
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registrogréfico;quandosetratar dosestudantesque jA compreenderano sistema(o que pode ocorrer
até o final do2° ano), conprecisdonadecodificacao.

H2 - Nesta habilidade é preciso ensinar procedimentos e comportamentos leitores: ambos impl
mobilizacdo das diversas habilidades de leitura. A leitura compartilhada étiritiade que potencializ
essetrabalho:explicitacomoagemosleitoresproficientes Ao selecionatemaspertinentesparao ensino,

convém considerar os que sao do interesse dos estudantes e os que sao relevantes para a com
darealidadevivida.Epossivepreveraleitura colaborativaatividadenaqual seestudaum texto por meio
de questbeproblematizadorageitaspelo professorapés umdeiturainicialdo texto.

H3- Observacgéo e reproducdo de pequenos textos, como recursogbaraar a atencdo do estudan
para aspectos, como pontuacao, acentuacao, presenca de letra mailscula, paragrafacdo e dis
graficade suaspartes,dentre outros.O desenvolvimentalestahabilidadesupde:amobilizagdalaatencao
do estudanteparacomtodasascaracteristicagraficasdo texto (pontuagdomediale final), paragrafagéo
acentuacgaopresencale letrasmailsculasdistribuicaograficade suaspartes,translineacéo)a constante
mediacaado professoremtodasasetapasdasatividacespropostas Ressalteseanecessidadée ostextos
selecionados serem curtos ou utilizar trechos significativos de um texto mais longo ou que as ati
de copiagle textossejamtambém,a partir de producdedosestudantes.

H4- Naprevisaode atividades devemseconsideramscaracteristicaslostextosselecionadogaraleitura
e dos géneros previstos. Uma receita, por exemplo, orga@zzela presenca de: titulo, quantidades (
ingredientes, modo de fazer. Pode conter aindmdimento, grau de dificuldade e tempo de trabal
Adequase ao portador e espago de circulacdo: se for para criangas, as quantidades podem vir i
por imagens (xicara, colher etc.) e a linguagem serd menos complexa, em especial no modo dasf
atividades de estudo, convém focalizar as caracteristicas que forem importantes para a compree
texto, articular essas caracteristicas a finalidade do texto, prever um trabalho dialdgico e reflexivc
comoa comparagaentre textos por semelancase diferencas.

H5 - A producéo dewse proceder as estratégias de reviséo e reelaboracdo da escrita, estabele
objetivos e critérios adequados aos contextos de circulagédo previstos. Pode ser desenvolvida por
atividadesque prevejam:plangar e recontarhistorias;planejare produzirescritadashistdriasrecontadas
pelo professor e/ou colegas; planejar e escrever textos versificados conhecidos de memodria
(coletivamente, em duplas ou de modo autbnomo), como letras de cagg@adyinhas e cordel. Todas

atividades podem indicar a revis&o processual do texto. E possivel articular esta habilidade a ou
prevejam contetdos relacionados a participacdo em situagdes comunicativas, como saraus, r
leitura de poemas e ol@acao de quadrinhas/cordel, em dia da familia na escola, prevendo a obse
e o planejamento da situacio comunicativa com os estudantes. E preciso ressaltar que a ativi
recontagem de histérias prevé a elaboracdo de um texto cujo contetdo écinlth Dessa forma,

focalizadanessaatividadea capacidadele textualizacdopu seja,de redigiro enunciado.Jaa atividadede

escritade textosconhecidosle memdériaenvolveapenaso registrograficodo texto que, nessecaso € tao

conhecidoguantoo contetdotematico.

H6- Planejamentce produzirdode textosoraise/ou paraoralizar,dependendadasituagdocomunicativa.
Ecomum, por exemplo, que recados sejam produzidos oralmente; ja as instrucdes de montagem
costumamserelaboradagor escrito,podendoseroralizadasComoo objetivo final é a transmissaaral
dostextos, é possivelprever que o estudantetanto pode sabero conteddode um recadoe elaboraro
texto quandofalarao destinatario(pessoalmentepor meio de mensagende vozde aplicativosde celular

etc.), quanto pode necessitarter o texto produzidopor escrito parapoder ler parao interlocutor (como
instrucdesde montageme receitasetc.). Prop6esea analiseda situacdocomunicativee dosgéneroscom
a finalidade de compreenderas suascaracteristicasde modo a oferecer repertorio para a producao;
planejamento,producéo e revisdo dos textos, com apoio do registro escrito; acessoe utilizagédo de
ferramentasdigitaisque viabilizema producaodostextos,em audioou video.Ainda,podemseexplorar
a imaginacao criatividadee ludicidadedas criangas,utilizando materiais do cotidiano (por exemplo:
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brinquedosprediletos), como instrumentos para producéo textual a partir do vinculo do estudante ¢

objeto. Replanejap texto comapoio doprofessor.

H7 - Os textos previstos sdo 6timas referéncias para a realizagdo de leituras de ajuste, posto qt
organizacao versificada e o ritmo e melodia oferecem pistas sobre onde comegam e terminam os
balizando trabalhodo estudante Projetosde coletaneasle cantigasparlendastravalinguassaosempre
Gtimaspropostas queviabilizamessetrabalho.

H8 - O foco do trabalho sédo os textos jornalisticos. Assim, recomsadaomecar o seu estudo p
especificidade dos portadores tipicos (jornais e revistgsor exemplot impressos e digitais), para g
os estudantes possam conhecer o local de publicdpd&aextos, contextualizandos quanto a extensacd
orientacdo de valores e caracteristicas gréficas. As rodas de jornal sdo boas atividades para esse
preciso considerar as caracteristicas dos diferentes géneros que circulam no jornal (regariagem,
carta de leitor etc.), para orientar os estudantes no processo de leitura, seja com textos impres
digitais.

H9 - No campo publicitério, circulam textos que buscam convencer os leitores/ouvintes a consu
determinados produtosservicos e ideias, como o anuncio publicitario. Esses textos sdo multim
articulando imagentexto verbal,cores e quando radiofonicogelevisivosou digitais,também sons.

Podemse trabalhar dois aspectos fundamentais com esses textmsnpreende as marcas linguisticas
recursos de outras linguagens no contexto da fungéo dos géneros e finalidade dos textos (como
imperativo, metaforas etc.};tematizar as relacdes de consumo tal como estéo constituidas na soci
hoje, relacionandeascom a sustentabilidade. Podese explorar murais, varais literarios, com propos
coletivase individuais.

H10- Epossivepreverquea leitura proficiente dessedextosrequer, alémdamobilizacdalasestratégias
de leitura, a compreensao de suearacteristicas, na relacdo com a fungéo do género e com a fina
do texto, nas situagbes comunicativas em que circulam. Pegterxplorar murais, varais literarios, cc
propostascoletivase individuais.

H11 - Estaé uma habilidade envolve ao menos duas operagdesdistintas, passiveisde abordagem
separadamente: planejar e produzir, que significam organizar as ideias para depoisla®locgapel
ApOs a producdo, devee proceder as estratégias de revisdo e reelaboracdo da escrita, estatukele
objetivose critériosadequadosaoscontextosde circulacadgrevistos.O desenvolvimentalestahabilidade
requer: orientacdo para uso de procedimentos escritores, como reler o que esta escrito para col
consultar o planejamento para tomaecisdes na escrita, revisar no processo e ao final; indicar vis
ambientes digitais para observacdodos géneros citados, de modo a explicitar suas caracteristicas
construindo registros que possamrepertoriar a producéo. E possivel,ainda, propor atividades que
orientema analisale textos dogéneros par@aompreender anultimodalidadeque osconstitui.

H12- Estaé umahabilidadeque articulaa produgéode textosdosgénerosdo campopublicitariocomfoco
em trés vetores do processo @scrita (a situacdo comunicativa, o tema e a finalidade). Apos a prod
devese proceder as estratégias de revisdo e reelaboracdo da escrita, estabelecendo objetivos e
adequadosaos contextos deirculagagorevistos.

Esta habilidadpodera ser articulada a temas relevantes para a regido, como campanhas de pres¢
de parques, pracas, de cuidado com os animais, dentre outros, de modo a criar situagdées comu
em que faca sentido a conscientizacdo de outros interlocutores dauiolade escolar. Sugese a
proposicao de atividades que: prevejam o trabalho com portadores para esses textos, como fol
cartazes que possam ser divulgados no entorno da escola, orientando o estudo do portador e a
sobre sua adequacgéo de@do com a situagdo comunicativa; envolvam andlise de textos dos géne

campo publicitario, de modo a explicitar as suas caracteristicasconstruindo registros que possam
repertoriar a producédo;orientem o usode procedimentosescritores,comoreler o que estaescritopara
continuar,consultaro planejamentoparatomar decisbesno momentoda escritae revisarno processce




ao final. Destacase, aqui, a oportunidade de trabalho interdisciplinarcom a Arte,
MS.EF15AR19.s.18yr exemplo.

H13- E muito importante que as atividades propostas: prevejam, quando possivel, 0 acesso e a u
de ferramentas digitais que viabilizem a producao dos textos em audio ou video; envolvam a an
textos, no género determinado, para compreender suas caracteristicasde acordo com a situagéo
comunicativaprientema producao/textualizagéa;olaborativaem midiadigital. Eprecisoconsiderarmue
ahabilidadeprevéoralizartextosescritosnapreparacaale materiaisgravadoem video(paraexibi¢cadona
TV, em vlogs, em canais de midias digitais etc.), e em audio (para exibicdo em radio e canais d
digitais etc).

H14- A atividade de leitura colaborativa de estudo e a atividade de reyisdcessual e final possibilita
estudar os recursos e analisar a adequacdo dos textos produzidos. E possivel desenvolver pro
prevejam a leitura de matérias de relevanciasocial (local ou global) publicadasem revistas/jornai
especificos. A elaboracdo de cartas de leitor a respeito dessas matérias viabiliza o desenvolvi
habilidade poisincluialeitura de estudodascaracteristicaslo géneroe a producdodostextos. Sugerese

arealizacaale rodasde leitura de jornal que possibilitamao estudanteumacompreenséanaiscriticadas
matérias,assimcomoatividadescomroteiroslevandoem contaascaracteristicaslostextos. Ainda,fazer
leituradosreferidosgénerogextuaiscomfrequénciaparaque o estudantepossaseapropriare consegui
identificdlos considerandm usode midiasdigitais.

H15- Desenvolve a habilidade por meio de préticas de leitura e anélise de textos publicitarios. Sel
reconhecerrecursoslinguisticediscursivosenvolvidos em slogans,garantindo ao estudante ndo s6
compreender melhor as particularidades dos textos desse campo, como também empregar os r
correspondentes emsuasproprias producoes.

H16 - Reconhecimentode recursos gréaficos préprios dos géneros mencionados,com vistas a sua
apropriagdo. Seu desenvolvimento ocorre por meio de praticas de leitura, analise e producéo
textos, permitindoque o estudantevenhaa empregélosadequadamentem suaprépriaescrita.Trabalho
com projetos de elaboragdo de campanhas publicitarias (impressas ou digitais) relativas a ques
relevancia social, com recursos digitais, quando possivel, para o estudante se apropriar das téc
aplicativosadaptadosao usoinfantil disponiveiparaessafinalidade.

H17 - Enunciadosde tarefas escolaresprecisamser lidos e estudadosno cotidiano dos trabalhos,
considerando suas caracteristicas, a depender da disciplina a que se referem. Curiosidagesnpt,
sdo textos que apresentam aspectos inusitados de animais, lugares, culturas, paises etc. -Sel
atividades de estudo que focalizem as caracteristicas que forem importantes para a compreensé
texto, com a articulagdo dessas caracteristiaafinalidade do texto, prevendo um trabalho dial6gic
reflexivo,assimcomoa comparacaantre textos por semelhancage diferencasPodese propor leiturade
cartazessimulados, relatdrios, tarefasntrevistas, dentreutras.

H18- Esta é umaabilidade que envolve: o desenvolvimento das habilidades de leitura; o carate
utilitério (ludico/estético) dos textos literarios; as caracteristicas dos diferentes géneros poéticos-
seaproposicaae atividadesque considerentanto aformacaode um repertorio literario especificocomo
a previsao curricular de estratégias didaticas que progridam da leitura colaborativa para a autd

organizacao de saraus e de slams cria um espaco de socializacdo de poemas, selecionados e
critériosde apreciacacitica,estéticae afetivaconstituidospelosestudantesPodeseproportrabalhoque
envolva musicas, poemas, repentes, quadrinhas, dramatizacédo, ilustracéo, dentre outros, privile
também,autoresregionais.

H19 - Estahabilidade refere-se, no processode leitura de textos, identificar recursos linguisticos

discursivos que constituem os géneros poéticos previstos. Siggeeeoralizacao de tais textos, para ¢
osaspectogelacionadosisonoridadee aoritmo possamserobservadosfocalizandmsefeitosde sentido
provocados pelo uso de metaforas e recursos ritmicos. O professor deve propor atividades que el
a apreciacdade poesiasmusicascantigase a identificacdodos recursospoéticospresentesnas
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ENSINGF-UNDAMENTAIL
LINGUAPORTUGUESA

AREADOCONHECIMENTONGUAGENS COMPONENTEURRICULARINGUAORTUGUESA

1° ano

PRATICAS OBJETO DO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
LINGUAGEN CONHECIMENTO (HABILIDADES)

c ©

R (MS.EF01LP01.5.01)

O = £ )

% é § Protocolos deeitura Reconhecequetextossaolidose escritosdaesquerd:

% g § paraa direitae decimapara baixadapagina.

- L o

(MS.EF01LP02.5.02)

_Pé! _ Correspondénciféonemagrafema Escrever, espontanean,"u_ante ou por ditado, palavi
g 8 g frases de forma alfabéticg usando letras/grafem:
‘é E=le] que representenfonemas.
g 8¢ . . . (MS.EF01LP03.5.03)
g 3 Construgao do~3|stema glfabeucc Observarescritas convencionaiscomparandoas as
NS Convencoeslaescrita suasproducdes escritas, percebendo semelhanc
diferencas
Conhecimento do alfabeto do  (MS.EF01LP04.s.04)
portugués daoBrasil Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais
graficos.

. . " (MS.EF01LPO05.5.05)
Construcadalo sistemaalfabetico peconhecenn sistemade escrita alfabéticacomo
representacdalossonsdafala.
(MS.EF01LPO06.5.06)
Segmentapralmente palavragsm silabas.
(MS.EF01LPO07.5.07)
Identificarfonemase suarepresentacagor letras.
Construcao do sistema alfabéticc (MS.EF01LP08.s.08)
da ortografia Relacionarelementossonoros(silabasfonemas,
partesde palavrastom suaepresentacdo escrita.
(MS.EF01LP09.s.09)
Comparar palavras, identificando semelhancas €
diferencasentre sons de silabasiniciais, mediais €

Analisdlinguistica/semiética(Alfabetizacéo)

finais.
Conhecimento do alfabeto do  (MS.EF01LP10.s.10)
portugués daoBrasil Nomear adetrasdo alfabetoe recitéalo naordemdas
letras

Conhecimento das diversas grafi (MS.EFO1LP11.s.11)
do alfabeto/ Acentuagdo  Conhecerdiferenciare relacionarletras em formato

imprensae cursivamaiusculas eninisculas.
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Leitura/escuta
(compartilhada e
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\g \CS’)
< £

Analisdinguistica/semiética(Alfabetizacao)

Escritalcompartilhadae autbnoma)

Oralidade

autdbnoma)

—
3
T O
O ®©
E 9
3 S
<

Segmentagéo de (MS.EF01LP12.5.12)
palavras/Classificagéo de palavriReconhecer separac¢dodas palavras,na escrita, por
por nimerode silabas espaco®m branco.

(MS.EF01LP13.s.13)

Construcaalo sistemaalfabético Compararpalavras,identificando semelhancae
diferencasentre sonsde silabagniciais,mediaise
finais.

(MS.EF01LP14.s.14)

Pontuacao Identificaroutros sinaisno texto alémdasletras,comc
pontos finais, de interrogacdoe exclamacéoe seu:
efeitos naentonacéo.

P - . (MS.EF01LP15.5.15)
el E anton|m~|a/ I\/IorfOIO‘~:1"Agrupar palavras pelo critério de aproximagé&o de
Pontuagao significado (sinonimia) e separar palavras pelo cr
de oposicaaode significadalantonimia).
CAMPCDAVIDACOTIDIANA

(MS.EF01LP16.5.16)
Ler e compreender, em colabora¢cdo com os cole
com a ajuda do professor, quadras, quadrinhas
Compreensdem leitura parlendas, travalinguas, dentre outros géneros dc
campo da vida cotidiana, considerandoa situaga
comunicativa e 0 tema/assunto do texto €
relacionando sua forma de organizacdo a su
finalidade.
(MS.EF01LP17.5.17)
Planejar e produzir, em colaboragédo com os cole
com a ajuda do professor, listas, agendas, calend
avisos, convites, receitas, instrucées de montage
legendas para albuns, fotos dustracfes (digitais ¢
impressos), dentre outros géneros do campo da
Escritaautdnomae compartilhada cotidiana, considerandoa situagdocomunicativae o
tema/assunto/finalidadedo texto.
(MS.EF01LP18.s.18)
Registrar,em colaboragcdocom os colegase com &
ajuda do professor, cantigas, quadras, quadrinhas
parlendas, travalinguas, dentre outros géneros dc
campoda vida cotidiana,considerandoa situagéo
comunicativee o tema/assunto/finalidade ddexto.

(MS.EF01LP19.s.19)
Recitarparlendas,quadras,quadrinhas travalinguas
com entonacao adequadaobservando asmas.

Producéo deexto oral

(MS.EF01LP20.s.20)

Identificar e reproduzir, em listas, agendas
Formade composicaalo texto calendarios, regras, avisos, convites, receitas

instrucdes de montagem e legendas para albuns,

ou ilustracdes(digitaisou impressos)a formatacaoe

diagramacéo especificke cadaum dessegyéneros.
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CAMPCDAVIDAPUBLICA
(MS.EF01LP21.s.21) Escrever, em colaboracao ¢

«
- f=—° E colegas e com a ajuda do professor, listas de rec
'g' 'g (g Escritacompartilhada regulamentosque organizama vida na comunidad:
M 25 escolar,dentre outros géneros do campo da atua
S g cidada, considerandoa situagédo comunicativae o
~ tema/assunto ddexto.
CAMPCDAS PRATICAEESTUD®PESQUISA
o (MS.EF01LP22.s.22)
-c% = Planejar eproduzir, em colaboragédo com os coleg:
g cE . com a ajuda do professor, diagramas, entrevistas
S E (g Producaade textos curiosidades, dentre outros géneros do campc
w g— % investigativo, digitais ou impressos, considerandoa
8 situagdo comunicativa e ma/assunto/finalidade d
= texto
(MS.EF01LP23.s.23)
Planejar e produzir, em colaboragédo com os cole
L ) com a ajuda do professor, entrevistas, curiosidades
= Planejament.oNde texto oral dentre outros génerosdo campo investigativo, que
‘T Exposicaoral possam ser repassados oralmente por meio de
O ferramentas digitais, em audio ou video, considerz
a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalid
do texto.
z’g (MS.I_E_FOlLP24.s.24) _ _
v 88 ¢ Forma decomposi¢do dos  ldentificar e reproduzir, em enunciadosde tarefas
;% ® 0 % textos/Adequacaalo texto as escplares, diagramas, entr~eV|stas_, cur|03|d:':1des, di
= = GE) R normas deescrita ou impressos, a formatacdo e diagramacao espe
£ 0 jf: de cada undesses géneros, inclusive em suas vel
=~ orais.
CAMPQARTISTIGOITERARIO
& (MS.EF01LP25s.25)
- = g Produzir, tendo o professor como escriba, reconta
§ % (g Escritaautdnomae compartilhada de histérias lidas pelprofessor, historias imaginac
4 g = ou baseadagm livrosde imagenspbservandaa forme
S g de composicdode textos narrativos (personagen
~ enredo,tempo e espago).
(e}
v 88 ’§« (MS.EF01LP26.5.26)
;c—% @ 8 & Formasdecomposicdo dearrativas!dentificar elementos de uma narrativa lida ou
Z § 0% % escutada, incluindo personagens,enredo, tempo €
= @ Zi espaco.

METODOLOGIASARAA APRENDIZAGEMOESTUDANTEL® ano

H1- Sugerese desenvolver a pratica de leitura em situacdiggificativas, em que o ato de refletir sok
as caracteristicas do sistema de escrita (por exemplo, saber a direcdo em que se |€) aconteca dt
trazerparaosestudanteso papeldaleituranavida.Nesserocessop professorpoderautilizarossentidos
da leitura e da escrita utilizando a lousa, o caderno, matémgkesso ou projetado por aparelhc
eletrénicos,por meio de indicagdes.
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H2- Sugerese contextualizar esta habilidade com temas de interesse dos estudantes, com a prev
escrita situada em textos cuja unidade minima seja a palavra, como titulos e legendas com uma
palavras, modo de preparo de receitas culinarias, estrofe de amiéga, por exemplo, de acordo com

possibilidades e necessidades desses estudantes. Rederontemplar situagbes de andlise de sc
silabaspalavras, frases pequenogextos- grafema/fonemagem grupos,emduplase individualmente.

H3 - Podemse poporcionar atividades com: textos diversificados de acordo com o nivel da esci
estudante (lista nominal, texto fatiado de memodria, alfabeto mével), comparandeos a sua escrita
percebendo semelhancas e diferengas. Ainda, propor atividadedayoeecam a pratica de leitura
escrita de modo permanente nas salas de alfabetizacao, valorizando a analise de referenciais es
escrita, como o0 nome préprio e 0s textos da tradicao oral, que possibilitam um avang¢o na compr
das relacdes gramafonema. E importante indicar a progresséo de habilidades que envolvam anéa
unidades menores que a palavra, considerando que os estudantes terdo melhores condi¢tes dii
apd6sa compreensaala basealfabética.Paraque essaanalisesejapossivel,é precisacriarcondicdegara
a realizacdo de comparacgéo entre escritas e, assim, potencializar a reflexdo sobre o sistema de
observacédo e a andlise de escritas acontecem tanto para reconhecer partes iguais de duas pal
listade nomes:MARIANAe MARIA)quanto paraidentificarsemelhancagréaficasem partesde textosque
se relacionam do ponto de vista sonoro, como as rimas de um poema. Os textos de referénc
atividadescomoessasievemserconhecidogpelosestudantes O procedimentode comparagace recurso
aser utilizadona producaale novasscritas.

H4 - A progressdoda identificagdo das letras (principio acrofénico) acontece gradualmente,com
reorganizacdesonstantesaté a produgaode escritasortograficas O principioacrofénicoé compreendido
ematividadesde escrita,quandoaescolhadaletra e asuanomeacam evidenciamPodesecontextualiza
estahabilidadecomaindicacaaletextosdatradicdooral, regionaigjue,ao seremutilizadosem atividades
de leitura e escrita, contribuem para a compreensao da relacéo existente entre fala e escrita-9e
proporcionar atividades em diferentes situacdes que levem as criancas a distinguir: letras e de
letras e rabiscos; leteae numeros; letras e simbolos gréaficos, como setas, asteriscos, sinais mate
etc.; letrasrelacionadas aproprionomeemmeio a diversos sinais.

H5- Andlisede palavrase suaspartesa partir do trabalhocomtextosdatradicaooral e listas,progredindo
para uma andlise cada vez mais ajustada de partes menores da palavra, no que se refere: a g
(quantas letras e sons a compdem); a qualidade (quais letras correspondem a quais sons); a ol
letras na escrita de cada palavRodem ser criados espacos de reflexdo a respeito da corresponc
fonemagrafema (do principio alfabético a constru¢do da ortografia), por meio da comparacao re
entre palavrast  habilidade(MS.EF01LP03.s.08jnda,desenvolverl percepcaadarelacidoentre ossons
dafala,oufonemas. asletras,ou grafemasjue osreproduzemnaescrita.Deveseexploraraletrainicial,
mediale final dapalavra,nomeproéprio, trocasde letrasiniciaisdaspalavrasjogosludicos.Propiciartextos
e musicagjue destaguemossonsdosfonemasjogosde figurase palavrase textos,comopoema,parlenda
e adivinhas.

H6- Podemse propor atividadesgue orientem asegmentacdmral daspalavrasem silabasem situacdes
significativacomo usode cantigasparlendas do repertério local nacionalde modo acontribuirpara a
constituicdoproficiente desta habilidade. Devemse desenvolveratividadesem que os estudantes
identifiquem:asrimas,assilabas ossonsexistentes nanicio,no meio eno final de palavrascompostas
com sonssemelhantese diferentes. Atencéo:sonse silabasno inicio de palavraséo mais facilmente
reconhecidosA tarefa é maisdificil quandoselocalizamsonsno meio da palavra;a segmentagcémral de

palavrasem silabas;a segmentacamral de frasesem palavras Devese fazera jungéode consoantee

vogalformando silabase realizandoa segmentacamral daspalavras.Também,desenvolveratividades
associanddonemas e grafemas;realizar jogos com alfabeto e silabasmédveis montando palavras,

contandoo numerode letrase silabas identificandoassilabasniciais,mediaise finaisdaspalavrasNo
comecodo processade alfabetizacdajm bom procedimentoja utilizadonaspraticasescolaresg¢ lerem
vozalta paraascriangasapontandocadapalavralida e os sinaisde pontuagéono final dasfrases.Outra
maneirade chamara atencdodos estudantespara as marcasde segmentacéala escritaé, ao fazera
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leitura oral em salade aula, solicitar que elesidentifiquem os diferentesmarcadoresde espago
(espacamentosntre as palavras, pontuacao, paragrafos).

H7 - Realizacao de analises fonolégicas e fonémicas cada veajosiéas, tanto da palavra quanto |
silabaaté chegaraofonema,em situacbede leitura e escritade textosdiversosgspecialmentgor meio
de parlendas, poemas e cantigas. Poegarpropor atividades prevendo analises fonol6gicas e fonén
a partir de textos conhecidos, analisando palavras e partes delas, culminando com a analise da
fonemagrafema, em situacdesde reflexdo sobre a grafia correta, 0 que s6 devera ocorrer apos a
compreensao do sistema de escrita pelos estudantes. Pesgpnopor: trabalho com troca de letras e
palavras semelhantes; jogos com alfabeto e silabas méveis montando palavras, contando o nu
letrase silabase identificando letrasniciaise finais;trabalho comos nomesdosestudantes: letraniciale
final e construcao de silabas para formar as palavras; escrita de listas Uteis de nomes, de objet
decisdesgetiquetasque servirdoparaorganizara salade aula, pequenos avis@sc.

H8- Separacdo em silabas palavras faladas e observacdo deanetra essa separacao se configure
escrita ajudam os estudantesna identificacdoe percepcdoda representacaografica dos fonemas.
Identificacdce comparacaala quantidade davariacioe daposicdodasletrasnaescritade determinadas
palavras: bingo, texto com lacunas, colocacéo de palavras em ordem alfabética, confronto entre ¢
produzida pelo estudante e a escrita padrao. Sugesenpcalizar palavras em textos curtos; escrita
meio de imagens; jogos com alfabeto e silab@éseis formando palavras, contando o nimero de letr:
silabase identificandoaletra inicial eafinal.

H9 - Para o desenvolvimentodesta habilidade, sugeremse atividades: que possibilitem andlises
fonoldgicas de palavras e partes delas, a partiredols conhecidos (lista de nomes da sala, de obje
textos,comoparlendascantigas)culminandocomaanalisedarelagdofonemagrafema,em situagcbesde
reflexdo sobre a grafia correta, que deve ocorrer apenas apos a compreensao GHffiaseca; jogos ¢
brincadeiras com a sonoridade das palavras, formando listas de palavras que comecem ou que t¢
com determinada silaba; com palavras que contenham a mesma silaba em diferentes posict
observacaalamudangcano some naescrita;querealizemaidentificacdode determinadarelacdofonema
grafema em um conjunto de palavras que a apresenta, como, por exemplo, a identificacdo do fon
nas palavras fita, foto, futebol, farofa, fofa; que explorem a contraposi¢cdo entre palavexsdae, cuje
diferencasedevea um fonema,representadmaescritapor umaletra: calae cola;janelae panela;maleta
e muleta; saleta e valeta; com formacédo de palavras a partir de letras dispostas de forma desor
comoexemplo(OCAbS&dasS OFlaz2sx 2 RSalFFTA2 S RSa0206NAN.
obter agrafiadaspalavraglesejadasidentificandosemelhancas diferencasentre sonsde silabasniciais,
mediaise finais.

H10- Apresentacéo aos estudantes difabeto com situacdes que Ihes possibilitem a descoberta: d
setrata de um conjuntoestavelde simbolosgueasletras,sejamconsoante®u vogais foram criadaspara
indicar fonemas, e o que cada uma delas pode representar na escrita; de queaasdetalfabetc
representam os sons das palavras que falamos. E recomendado que o estudo do alfabeto se fa
apresentacdo de todas as 26 letras, preferencialmente seguindo a ordem alfabética, visto que m

Nnossos escritos se organizam pela ondalfabética. E importante que todas as letras estejam visive
salade aula,paraque osestudantessemprequefor necesséariotenhamum modeloparaconsultar Ainda,
realizar leitura didria do alfabeto e dindmica com alfabeto movel, exploraicas e jogos e utilizar
alfabetomovel parao reconhecimentce identificac@alas letras pomeiodo som.

H11- Disponibilizacaale diversos materiaigmpressose digitaiscom tipos de letra diferentes, para
diferenciar e relacionar letras eformato imprensa e cursiva, mailsculas e minlsculas. Recorrsn
gue, inicialmente, a pratica em alfabetizacdo seja orientada com o uso de letra mailscula de im
tanto em atividades de leitura quanto de escrita. Posteriormente, os materiais, coms, lrevistas
jornais impressose digitais permitem o acessoa outros tipos de letra, favorecendoa andlisee o
reconhecimentale situacdes deisodosdiferentestipos, alémdaletra cursivade usomaisfrequenteno
contextoescolar Assimpode-se:exporaosestudantesosdiferentestiposde letrasdo alfabeto,propondo
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atividadesde localizaga@m textos; proporcionarsuportesvariadose pesquisastilizando agecnologias;
construir alfabeto com rétulos. O trabalho formal com esta habilidade acontece apds os estu
compreenderem as regrate geracao dessistema deescrita.

H12- Podese fazer: a leitura em voz alta para as criancas, apontaada palavra lida e os sinais
pontuacgéo no final das frases; a chamada de atencéo dos estudantes para as marcas de segme
escrita, durante a leitura, solicitando que eles identifiguem os diferentes marcadoresde espaco
(espacamentos entre gzalavras, pontuacdo, paragrafos) (a exploracdo desses marcadores no p

de leitura permite que os estudantes descubram diferencas entre a segmentacéo da fala e a da €
quelhesserautil parao dominiodaortografia,dapontuacaoe daparagraficdo,emmomentosposteriores
de seu aprendizadda escrita)aleitura de textos fatiados Ecunados.

H13- Nesta habilidade poderse propor atividades: que possibilitem andlises fonoldgicas de pala\
partes delas, a partir de textanhecidos (lista de nomes da sala, de objetos, textos, como parle
cantigas), culminando com a analise da relacéo fongraéema, em situagées de reflexdo sobre a gr
correta, que deve ocorrer apenas ap0s a compreensao da base alfabética; de jogosadeiras com .
sonoridade das palavras, formando listas de palavras que comecem, ou que terminem, com detel
silaba;com palavraggue contenhama mesmasilabaem diferentesposi¢cdegaraobservacaalamudanca
no some naescrita;querealizemaidentificacdade determinadarelagdofonemagrafemaemum conjunto
de palavras que a apresenta, como, por exemplo, a identificacdo do fonema /f/ nas palavras fit
futebol, farofa, fofa; que explorem a contraposicéo entre palaparecidas, cuja diferenca se deve a

fonema, representado na escrita por uma letra: cala e cola; janela e panela; maleta e muleta; ¢
valeta; com formacédo de palavras a partir de letras dispostas de forma desordenada, como exem
AL).Ness®l 823 2 RS&lFITFTA2 S RSAO020NANI I O2NNBaLR:
palavragdesejadasidentificando semelhancasdiferencasentre sonsde silabasniciais,mediaise finais.

H14- Apesar de esta habilidade n&o se referir @oais graficos de acentuacgédo, é possivel idokijunto
com os sinais de pontuacdo, como outras marcas graficas que um texto/palavra apresenta ¢
estudantedevereconhecerPodesenaleitura: analisarosefeitosde sentidoproduzidospelo usofeito no

texto; na escrita: de modo epilinguistico, no uso da linguagem, ao discutir possibilidades de p
analisar os efeitos de sentido produzidos pelas diversas possibilidades que se colocam (ponto
interrogacaode exclamacéaog selecionaasmaisadequadassintencfesde significacdoAssituacdesle
revisdo processual coletiva do texto potencializam a reflexdo sobre esses aspectos. Além de

escrita de textos de diversos géneros, sem pontuacado, para que os estudantes a fagmmizQao de
fichasde palavrasfrasese textoscomaspontuacdes/ou acentuacbeparaanalises identificacdopelos
estudantes.

H15 - E importante que a relacdo seja apresentada em textos, para que o sentido das palav
apreendido naacepc¢éo adequada. A habilidade possibilita o estudo, por meio do texto, de dois gru
palavrasum que contenhaumalistade palavrascomseussinbnimose outro que contenhaa mesmalista
de palavras com seus anténimos. A tarefdentificar o critério de agrupamento de cada uma das lis
Depois disso, dada uma lista de palavras, peelelaborar um grupo que contenha os sinénimos des
a partir de um rol dado; depois, elaborar outro grupo que contenha os seus antdnimosiralpartitro
rol.

H16- Compreensaalostextospelacriancaé a metaprincipalno ensinoda leitura e, parachegara esse
ponto, asestratégiasle decifracace reconhecimentesdocaminhose procedimentogmportantes,porém
otrabalhocomacompreensagodee devesercomecadaantesmesmogueascriangcasenhamaprendido
a decodificare a reconhecerglobalmenteas palavras.Devese atentar parao fato de que o trabalho
previstoé em colaborag@og ndo de modo autbnomo.Podemse propor atividadesde leitura, como: as
parlendas,gue sédotextos da tradicdooral que se organizamem versosrimados,ritmadose, por vezes,
repetitivos, nem sempre com significadologico. Podemter variasfinalidades:ensinar (a contar, por
exemplo);arreliaro adverséarioescolhemarticipantesde jogos;adivinhar;ninar; brincar(pularcorda,por

exemplo); finalizar ou comecgar histérias, dentre outras. Podem ser acompanhadagpor movimentos
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corporais. Nastividades de estudo convém focalizar as caracteristicas que forem importantes
compreensaalo texto, articularessasaracteristicag finalidadedo texto, preverum trabalhodialégicoe
reflexivo,assimcomoa comparaca@ntre textospor semelhancag diferencas.

H17 - Esta habilidade articula a producgé&o textual com o género em foco e trés vetores do proce
escrita (a situagdo comunicativa, o tema e a finalidade). Envolve ao menos duas operagdes (
passiveisle abordagenseparadamenteplanejare produzir,que significanorganizamasideiasparadepois
colocalasno papel.Ap6saproducédodeveseprocederasestratégiasie revisdoe reelaboracaalaescrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados emstextos de circulac@o previstos. Os géneros a s¢
trabalhados englobam aqueles relativos ao campo da vida cotidiana. Indeaituagdes de produca
nos dois primeiros anos, tendo o professor como escriba; levando em conta a complexidade de
propor habilidades que envolvam tanto produzir uma parte (inicial/final) de um texto conhecido q
um texto completo. Portanto, considerando o ano, a ajuda do professor podera ocorrer como esc
texto ditado pela turma e/ou intervindo no processo pgienejamento e producao, coletivamente e ¢
duplas.

H18- Otrabalhocoletivoe em pequenoggruposmodelizaprocedimentogie escritae propiciaa circulacac
de informacg@es. No registro colaborativo de textos que se sabe de cor, é pertinentecquéeddo foca
sejam as caracteristicas do sistema de escrita (variedade de letras e palavras, relagéo do falac
escrito), uma vez que nao ha decisdes a tomar sobre o0 que sera escrito. Alguns aspectos textua
ser tratados, como a organizagam &ersos: escrita de cada um em uma linha, o que implica saber
comegam e terminam. Ja no registro coletivo de textos que ndo se sabe de cor (reescrita/dit
professor), o foco pode estar nos aspectos textuais (sequéncia dos fatos, relagéo estrart@ulacac
dos trechos, realizagdo de concordancia nominal e verbal etc.), pois os estudantes, embora
conhecer o conteudo, tém que elaborar um texto que ndo esta previamente definido, situagédo
fundamental para odesenvolvimentocomo produtores de textos, mesmoantes desaber grafdos.
Envolve ao menos duas operacdes distintas, passiveis de abordagem separadamente: planejar e
gue significam organizar as ideias para depois cdbxao papel. Apos a producdo, deseeproceder as
estratégiasde revisdo e reelaboracdo da escrita, estabelecendo objetivos e critérios adequad
contextosde circulacagrevistos.

H19- Os alunos poderéo ler/recitar/declamar com maior fluéncia, entonagéo adequada e utilizac
recursosparatextuais. E possivel articular a habilidade ao eixo de reflexdo sobre o sistema de
prevendo que, antes de recitar, seja feita leitura, em colaboracdocom os colegasou o professor,
garantindo que os estudantesacompanhemcom os textos em maos. Podemse propor recitages
gravadas, analisando as diferentes performances, de modo a constituir um repertério de rect
condi¢cdes que permitam um desempenhode melhor qualidade. H4 a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com dabilidade (MS.EF15AR17.5.17), da Arte, no que se refere a recitar textos rit
comaentonacadoadequada.

H20- Podemse propor aos estudantes: projetos de coletaneas de jogos e/ou brincadeiras (de rc
corda, de correr etc.y com asrespectivas instrucées impressos ou digitais, em video ou &auc

realizacdo de registro de atividades por meio de desenhos e escrita tendo o professor como
confecca@ale jogos,pautado dia, agendascalendariosgscritade listasdiversasjndividualou em grupo.

H21 - Envolveao menosduasoperacdesdistintas, passiveisle abordagemseparadamenteplanejare
produzir, que significamorganizaras ideias para depoiscolocélas no papel. Ap6sa producao,devese
procederas estratégiasde revisdo e reelaboracdoda escrita, estabelecendoobjetivos e critérios
adequadosaoscontextosde circulacaogprevistos.Comorepertorio tematico, pode-se orientar e realizar
comascriancasaanalisede leis,comoo EstatutodaCriangae do AdolescenteEpossivepropor atividades
gue prevejam: o planejamento coletivo da situacdo comunicativae do texto; a andlise da forma
composicionatlosgénerosdo campodaatuagaocidadae dosportadoresque osintegram,paraidentificar
suascaracteristicasp estudodoselementostipicosde tais textos paradecidirsobrea pertinénciade sua
utilizacao,considerandoas intencdesde significacdo;a textualizacdoe a revisdoprocessuak final; a
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elaboracdode cartaz de regrase combinadosda sala e/ou escola. Trabalhointerdisciplinarcom as
habilidades (MS.EF12EF04.s.07)da Educacdo Fisica, (MS.EF01HIO4.s.04),da Historia, e
(MS.EF01GEO04.s.0d3Geografiaassociadaaidentificagcdodiscussa@ producdode textossobreregras
de convivénci& suaimportancia.

H22- A ajuda do professor referge a atuacdo como escriba do texto, podendo orientar o trabalhc
duplas. Podense propor atividades que: envolvam o uso de procedimentos de consulta a amb
digitais em colaboragéo;envolvam analise de textos dos génerosem questdo para extrair as suas
caracteristicas; orientem a revisao coletiva durang@ducao; desmembrem a habilidade, separandc

géneros e especificando algumas de suas caracteristicas-sepger exemplo, propor a producao
conteudo de diagramas estabelecidos previamente. No caso da entrevista, a aproximagao ao
poderaserarticulada,regionalmente a estudosdasculturaslocais,por meio de entrevistascom parentes
e amigosnaisvelhos dosstudantes.

H23 - O foco desta habilidade é a producdo de audios ou videos de géneros investigativos ¢
veiculadoem midiasdigitais,e envolveduasoperacéesomplexasucessivas planejare produzirtextos
desses géneros articuladas com trés vetores da producgédo textual: a situacdo comunicativa; o ter
assunto; a finalidade da producéo. Deseeobservar que o trabalhoe&m colaboragéo e com a ajuda
professor, tanto para a pesquisa e estudos realizados quanto para a producéo do texto oral. A ha
pode prever tanto a oralizagdo de textos escritos produzidos quanto a producado diretamente or
meio de gravacGegm audioe/ou em videodostextosprevistos,utilizandoesquemasle apoioescritos E
possivel desmembrda, prevendo: a pesquisado conteudo teméatico; o estudo das principais
caracteristicas de textos orais no género selecionado para produgélanejamento e a elaboracéo c
texto a ser produzido. A proposta de trabalho pode ser organizada a partir de sequéncias ou em
didaticoscomtematicaqueenvolvaentrevistarasfamiliaspararesgatedahistoriado localem quevivem;
participar emradios comunitarias para divulgar campanhas realizadas pelos estudantes, dentre
possibilidades; desenvolver, de foridaica, telejornais.

H24- A atividade de leitura colaborativa e a de revisédo processual e final possibilitam estudensss
e analisar a adequacdao dos textos produzidos. Projetos que prevejam a elaboracéo de blogs, viog
digitaisou jornaist digitaisouimpressoS nosquaissejamapresentadagntrevistase/ou curiosidades
viabilizamo trabalho, poisncluemalleitura de estudoe a producdadostextos.

H25 A recontagem de histérias prevé a elaboracdo de um texto conhecido pelo estudante; € imp«
prever atividades que indiguem o planejamento da situacdo comunicativa e do texto parte a pafee.
essa que podera ser coletiva. O professor solicita que os estudantes recontem um texto ja lido ¢
Como escriba, o professor faz o registro na lousa e, posteriormente, a correcdo da estrutura di
considerando: a capacidade tlextualizacdo, ou seja, de redigir o enunciado, dando importancia ¢
organizacao interna: sequéncia temporal de a¢fes, relacdes de causalidade estabelecidas entre
emprego de articuladores adequados entre os trechos do enunciado, utilizac@iegtro literario,
manutencdo do tempo verbal, estabelecimento de coeréncia e coeséo entre os trechos do texto,
outros aspectos. Envolve ao menos duas operacgfes distintas, passiveis de abordagem em s
planejar e produzir, que significam orgzar as ideias para depois coldaa no papel. Apés a producé
devese proceder as estratégias de revisao e reelaboracdo da escrita, estabelecendo objetivos e
adequadosaos contextos deirculacagrevistos.

H26 - Enquantoos estudantesainda ndo compreendema base alfabéticado sistemade escrita, &
importante que haja a previsado de atividades de leitura colaborativa de estudo, capazes de pro
analise dos recursos indicados, assim como a roda de leitura. O texto epaoatque 0s estudante
possam ver onde o professor esta lendo e acompanhar as suas indicacdes € recurso de grande r¢
Destacase,aqui,a oportunidadeparao trabalhointerdisciplinarcomashabilidadedMS.EF15AR18.s.1¢
da Arte, e MS.EF01HI06.s.06), da Historia, associadas a identificacdo de elementos narrativos e
lidos,escutados etambém, encenados.
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PRATICAS
LINGUAGEM

Escrita
(compartilhada

Analisdlinguistica/semiética(Alfabetizacéo)

e autbnoma)

OBJETO DO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
CONHECIMENTO (HABILIDADES)

(MS.EF02LPO01.s.01)

Utilizar, aoproduzir o texto, grafia correta de palav

= 3 _ conhecidas ou com estruturas silabicas ja domini

alfabético/ Convencdeslaescrité|etras maitisculas em inicio de frases e em substa
proprios, segmentacao entre as palavras, ponto °
ponto de interrogacéce ponto deexclamacao
(MS.EF02LP02.5.02)
Segmentar palavras em silabas e remover e sub!
silabas iniciais, mediais ou finais para criar nova:
palavras.

(MS.EF02LP03.s.03)
Ler e escrever palavras com correspondéncic
regulares diretas entre letras e fonemas (f, v, t, d,
Construcdo do sistema alfabét e correspondéncias regulares contextuais (c e q; ¢
e daortografia em posicadtonaem finalde palavra).

(MS.EF02LP04.5.04)

Lere escrevercorretamentepalavrassomsilabasCVVv
CVCCCVidentificandogue existemvogaisemtodasas
silabas.

(MS.EF02LP05.5.05)
Ler e escrevercorretamente palavrascom marcasde
nasalidade (tilm, n).
Conhecimento do alfabeto dc(MS.EF02LP06.5.06)
portugués doBrasil Percebero principioacrofénicoque operanos nomes
das letragdo alfabeto.
Conhecimento das diversas (MS.EF02LP07.s.07)
grafiasdo alfabeto/ Acentuacéo Escrevelpalavras frases,textos curtos nasformas
imprensae cursiva.

Segmentagéo de (MS.EF02LP08.5.08)

palavras/ C,Iassmcagafo de segmentacorretamenteaspalavrasaoescreverrases
palavragpor nimerode silabas g textos.

Construgéo do sistema

(MS.EF02LP09.5.09)
Usar adequadamente ponto final, ponto de
interrogacace ponto de exclamacao.

(MS.EF02LP10.5.10)
Sinonimia e Identificar sinbnimos de palavras de texto lido.
antonimia/Morfologia/Pontuacgdeterminando a diferenca de sentido entre eles, e
formar antdnimos de palavras encontradas em te
lido peloacréscimalo prefixo denegacao inim-.

Pontuacéo
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Construcao do sistemalfabéticc(MS.EFO2LP11.s.11)
e daortografia Formaro aumentativoe o diminutivo de palavrascom

ossufixos-doe -inho/ -zinho.

Analise
linguistica/
semiobtica
(Alfabetizacdo)

CAMPODAVIDACOTIDIANA

(MS.EF02LP12.s.12)
Ler e compreendercom certa autonomia cantigas
Compreensdem leitura letras de cancao, dentre outros géneros do camp
vida cotidiana, considerando a situacdo comunicat
0 tema/assunto do texto e relacionando sua formi
organizacaa sudfinalidade.
(MS.EF02LP13.5.13)
Planejare produzirbilhetese cartas,emmeioimpresse
e/ou digital, dentre outros génerosdo campoda vida
_ ~ cotidiana, considerandoa situagéocomunicativae o
Escrita autonoma e tema/assunto/finalidade ddexto.
compartilhada (MS.EFO2LP14.5.14)
Planejar e produzir pequenos relatos de observags
processos, de fatos, de experiéncias pessoai
mantendoascaracteristicaslo género,consideranda
situacdocomunicativee o tema/assunto do texto.

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita (compartilhada e
autdbnoma)

(]

2 . (MS.EF02LP15.5.15)

= Producdo déextooral  cantarcantigase cangdesobedecendoao ritmo e &

o) melodia.

o (MS.EF02LP16.5.16)

;f-é - Identificar e reproduzir, em bilhetes, recados, av
1= Formade composi¢adlo texto oaias e-mails, receitas (modo de fazer), relatos
3 2 (digitais ou impressos), a formatacdo e diagram
§ E@" especificale cadaum dessegéneros.

& g (MS.EF02LP17.5.17)

[ Identificar e reproduzir, em relatos de experiéncia
i < - pessoais, a sequéncia dos fatos, utilizando expre
2 Formade composicadlo texto o, marquem a passagem do tempo 6 & | Y
e G RS LINARa/EISRKELHBI €Y v & 8 dzERM]
E Gl yiA3FaShiito § S¥ Lekd e o nivel de

informatividadenecessario.
CAMPCDAVIDAPUBLICA

o (MS.EF02LP18.5.18)

3 o Planejar e produzir cartazes e folhetos para div
IS _éf £ ) ) eventos da escola ou da comunidade, utilizandc
S~ § Escritacompartilnada  jing,agem persuasiva e elementos textuais e vi
w g— % (tamanho da letra, leiaute, imagens)adequadosac

S género,considerandaa situagcadocomunicativae o

tema/assuntodo texto.
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(MS.EF02LP19.5.19)
Planejar e produzir, em colaboracédo com os colel

= com a ajuda do professor, noticias curtas para puU
_-‘.f Produc&o deexto oral infantil, para compor jornal falado que possa sel
® repassado oralmente ou em meio digital, em audi
o video, dentre outros géneros do campgornalistico
considerando a situacdo comunicativa e @
tema/assunto daexto
CAMPCDAS PRATICAEESTUDE@PESQUISA
(MS.EF02LP20.5.20)
© " Reconhecera fungdo de textos utilizados pare
g8 _ Imagensanaliticaemtextos - 5 resentarinformagdes coletadasem atividades de
7 ‘5“ g pesquisa (enquetes, pequenas entrevistas, registrt
% £ (g experimentacoes).
2 g E (MS.EF02LP21.s.21)
4 \8/ Pesquisa Explorar, com a mediagdo do professor, textos

informativos de diferentes ambientes digitais de
pesquisaconhecendsuaspossibilidades.

(MS.EF02LP22.5.22)

Planejar e produzir, em colaboragdo com os cole:

com a ajuda do professor, pequenos relatos de

experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédi

infantil, dentre outros géneros do campo investigat

digitais ou impressos, considerando a situaga

comunicativee o tema/assunto/finalidadelo texto.

(MS.EF02LP23.5.23)

Escritaautbnoma Planejar eproduzir, com certa autonomia, pequel
registros de observacdode resultadosde pesquise
coerentescomum tema investigado.

(MS.EF02LP24.s.24)
Planejar e produzir, em colaboragdo comcosegas

Producaade textos

Escrita(compartilhadae
autdbnoma)

= _ com a ajuda do professor, relatos de experimer
3 Planejamento de texto oral ¢ gisiros de observagéo,entrevistas, dentre outros
I Exposicéoral géneros do campo investigativo, que possam sel
o repassados oralmente por meio de ferramenta:
digitais, em audio ou video, considerando a sit@
comunicativee o tema/assunto/finalidade datexto
]
25 (MS.EF02LP25.5.25)
o ES Forma de composic3o dos Identificar e reproduzir, em relatos dexperimentos
c_% %’ % textos/Adequacéo do texto agentr_evistas, verbetes de enciclopédia infantil, dig
g % 9 normas deescrita ou impressos, a formatacéo e dlagramagéo espe
= de cada um desses géneros, inclusive em suas Vi
27 orais.
CAMPQARTISTICOITERARIO
S8 (MS.EF02LP26.5.26)
% % g Formagcaddo leitor literario ITer e compreender, com certa autonomia, textos
SE3 literarios, de géneros variados, desenvolvendo o ¢
©8%9 pela leitura.
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Escrita autbnoma e (MS.EF02LP27.5.27)
compartilhada Reescrevetextos narrativosliterarios lidos pelo
professor.

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

" (MS.EF02LP28.5.28)
Formas de cqmposn;ao de Reconhecero conflito gerador de uma narrative
narrativas ficcional e sua resolucéo, além de palavras, expre
e frasegjue caracterizanpersonageng ambientes.

Formas de composig&o de texi(MS.EF02LP29.5.29)
poéticosvisuais Observar,em poemasvisuais,o formato do texto na
pagina,asilustracdese outros efeitosvisuais.

METODOLOGIASARAA APRENDIZAGERMOESTUDANTE° ano

H1- Realizacdode ditado diagnéstico ou autoditado, para levantamento das necessidadesde
aprendizagem, selecdo de objetivos e trabalho com erros mais frequentes da turma. Atividades ¢
gue favorecamo dominiodasconvengde®rtograficascomoreflexaoe analisedo usodaletra maiuscula,
0 uso da pontuaio, producdo de pequenos textos observando a segmentacdo entre palavras,
fatiados e lacunados; producdo de bilhetes por meio de banco de palavras, construcéo e utiliz
recursos visuais, como painéis com pontuacées,em colaboragdocom os estudaites, caixinha de
reclamacdes pargtermediacdo de conflitos nimtuito de umaescritaconvencional, dentreutras.

Analise linguistica/
semiética
(Alfabetizacdo)

H2- A andlise de partes de palavras a partir de textos conhecidos do repertério local quanto a r
sobre a convencao dascrita, respeitando a condi¢do de os estudantes ja terem compreendido o Si
de escrita. Atividades para analisar partes de palavras e montar outras com textos conhecidc
estudantes, como os nomes da classe, situagdo em que a segmentacédo €iflavpedo aspecto d
contextualizacdo e compreensédo do principio do sistema alfabético de que, ao mudar determinao
de um nome, mudae o nome (MARIO/MARI/ARI/IAM, RIAM); recursos ludicos como bingo com s

ditado de palavras, autoditado e alfetio mével, para criacdo de novas palavras ou analises das s
medianteosobjetivosestabelecidopelo professor(silabasniciais,mediaisou finais);ditado e, a partir da
palavra ditada, criar outra utilizando somente a silaba fipalavras escondidas (inicial, medial, fin
palavra dentro de palavras, ex: SACQISACOCOLASALA, cagpalavras, cruzadinhas, acréstico; jo
das palavras:formar palavrasd R S y da\aRlavra, troca letras e silabas,trabalho com rimas, para
desenvdver a consciéncidonoldgicae fonémica.

H3- Atividades de leitura e escrita de palavras com correspondéncias regulares remetem ao trabal
a ortografia. Orientacdes relacionadas a ortografia podem indicar a realizagdo do ditado diag!
seguidode levantamento das necessidades de aprendizagem, para sele¢éo de habilidades e trabe
erros mais frequentes da turma. Os conhecimentos sobre a convencado ortogréfica, ao longo dc
podemprevero usodo dicionario,alémde orientaro ensinode procedimentoscomorevero queescreveu
para conferir a ortografia; recorrer a fontes confiaveis; anotar as regularidades descobertas-ssug
trabalho com: atividades diversificadas (listas de palavras, cacapalavras, ditado, recortes etc.),
cruzadirhas,pesquisagonvencionaig pesquisale palavragjue o estudanteja|é, recortes,atividadesde
trocaletras,listae reescrita, bingo dpalavrasgescritade nomesdosdesenhosbancosde palavras.

H4 - Recomendase que sejam priorizadas analise e a comparacdo entre escritas estaveis e a
estudantee, alémdisso,a analisede escritasdiferentes deumamesmapalavrarealizadagm momentos
distintospelo estudante Podemseutilizar materiaisconcretos comoalfabetomovel,silabario.Sugerese
a utilizacdo de nomes dos estudantes para andlise da escrita: letra inicial, final, medial, preenchi
lacunascomasletrasfaltosas cacapalavrascompercepcaajustandoa falacomaescrita,alfabetomovel
paraquefacam areflexdoe a analisedaescrita(observandaconsoantesyogaisetc.), andlise dedtulos.




H5- Estahabllldaderemeteaotrabalhocomaortografla epodeindicara reallzagacdo dltado dlagnostlco
seguido ddevantamento das necessidades de aprendizagem, para a selecao de habilidades e 1
com os erros mais frequentes da turma. Padetrabalhar a escrita destacando os fonemas nasaliz
com o apoio de figuras, utilizando como recurso o dicionario iiifeétigerese a pesquisa de palavr
dentrodotexto, listade palavrastextosparalocalizacaale palavragleterminadagelo professor(til, som
nasaletc.),brincadeiras parpercepcédado som nasaimarcadopelo (~).

H6 ¢ O principicacrofénico € um indicador de possibilidades de som da letra, ndo oferecendo refe
para todos os fonemas. Sugese contextualizar esta habilidade com a indicagéo de textos regioné
tradicdo oral que, ao serem utilizados em atividades de leitwesceita, contribuem para a compreens
darelagéoexistenteentre falae escrita.Asatividadegpropostagpodemsinalizarelagbegprogressivague

vao desde um registro gréafico ndo convencional (ainda que relacionado a fala) para uma repres
convertional que contemple a escrita de todos os fonemas. Peskepropor aos estudantes atividade
comolocalizacaalas letraemtextos, recorteslista depalavras]eituras, dentreoutras.

H7 - O uso da letra cursiva requer maior cuidado, poiplica emendar as letras, além de precisao
movimento a ser feito. A progressao pode acontecer no 2° ano, visando, inicialmente, a agilid
registro e, depois, a precisdo no desenho das letras. Sugsggpgos envolvendo alfabeto mavel, pe
identificacdo das letras mailsculas e minusculas (palavras que iniciam com vogais/consoantes
outros,comosuporteparaas criancagscreverenpalavras, frases/ou textos.

H8 - O desenvolvimento desta habilidade de segmentar o texto em palao@sece em situacdes ¢
pratica de leitura e escrita. Podese propor atividades, come:a leitura em voz alta para as criang
apontando cada palavra lida e os sinais de pontuacdo no final das frases; a chamada de ate
estudantes para as marcde segmentacao da escrita, durante a leitura, solicitando que identifique
diferentes marcadores de espaco (espagamentos entre as palavras, pontuacdo, paragrafos). A e
desses marcadores no processo de leitura permite que os estudantes descdifezemcas entre &
segmentacao da fala e a da escrita, o que lhes sera util para o dominio da ortografia, da pontua
paragrafacdo, em momentos posteriores de seu aprendizado da escrita) e a leitura de textos fa
lacunadosSugeremseatividadesde comparapalavras quanto ao nimene silabas.

H9- Esta habilidade inclui os seguintes aspectos: identificar os sinais graficos que chamamos de
pontuacéo; reconhecer na leiturat sua funcado; usar, na producdo escrita, essedssipara garantil
legibilidade e provocar os efeitos de sentido desejados.O estudo da pontuacdo acontecede duas
maneiras: a) na leitura: analisar os efeitos de sentido produzidos pelo uso feito no texto; b) na est
modo epilinguisticono usodalinguagempodemsediscutirpossibilidadesle pontuar,analisaros efeitos
de sentido produzidos pelas diversas possibilidades que se colocam (ponto final, de interroga
exclamacaog selecionar anais adequadas intencdes dsignificacéo.

H10- No que serefere a progressadorizontal,pode-sepensamo estudode diferentesprefixospossiveis
para se formar o antbnimo. Sugerese atividades que orientem a continuidade da reflexdo a parti
inventarios (nesse caso, umventario de anténimos constituidos por prefixos variados im, des, anti
por exemplo - e também sem prefixacdo). Sugererrse, também, atividades, como cagapalavras,
cruzadinhanomeacaade figuras, empregando antbnimosmonimos.

H11 - Andlisedos diminutivose aumentativosnos textos, que podem acarretarsentidosdepreciativos,
pejorativose afetivos.

H12- Na cantiga, a letra é escrita em versos e estrofes e sempre ha rimas, o que nem sempre val
cancles. Ha varios tipos dantigas: de ninar, de roda, de natal, cada um correspondendo a finalit
especificas. A estrutura ritmica das cantigas e cancdes permite que se estabelecam relacdes en

se canta e 0 que esta escrito, o que cria condicdes para uma leitura de, gjossibilitando a reflexa
sobreo sistemade escrita.Ascaracteristicague forem importantesparaa compreensaalo texto podem
ser articuladas afinalidade dessetexto, prevendo um trabalho dialégico e reflexivo, assimcomo a
comparacaaentre textos por semelhancag diferencasPodemserindicadasatividadesque envolvama
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leituraem colaboragéce autbnoma.Também aapresentacaale can¢des cantigade facilcompreensao

gue possanemorizare facilitar descritae o entendimento doestudantedentro do contexto.

H13- Envolve ao menos duas operagfes distintas, passiveis de abordagem separadamente: pl
produzir, que significam organizar as ideias p@depois colocdas no papel. Ap6s a producéo, dese
proceder as estratégiasde revisao e reelaboracdoda escrita, estabelecendoobjetivos e critérios
adequados aos contextos de circulagao previstos. Pestepropor atividades que: envolvam analise
textos dos géneros do campo da vida cotidiana, extraindo as suas caracteristicas e construindo
gue possam repertoriar a producgédo; orientem o uso de procedimentos escritores, como reler o qt
escrito para continuar escrevendo, consultar o planggato para tomar decisfes e revisar no proces:
ao final. Podese, também, escrever bilhetes e cartas coletivamente, organizando as ideias aprese
com revisace reelaboracaalaescrita

H14 Sugerese a producdo textual de: projetos ddaboragcdo de livros contendo diferentes rela
pessoais tematicos; diarios das atividades desenvolvidas na classe; relatos de passeios realiz
escola, dentre outras possibilidades, além de estratégias de revisdo e reelaboracio da escritaeE
propor atividades que: envolvam analise de textos dos géneros de relato, explicitando as suas
caracteristicase construindo registros que possam repertoriar a producdo; orientem o uso de
procedimentos escritores, como: reler o que esta escrito pardirnaer, consultar o planejamento pa

tomar decisdesho momentodaescritae revisarno processce ao final.

H15- Esta habilidade envolve a oralizacdo de textos. Deve ser antecedida pela leitura compreen
modoque,tendoentendidoo texto, o estudantepossacantarobedecendaoritmo e amelodia.Sugerem
se atividades que evidenciem: a cantoria acompanhando a letra da cancéo; a articulacdo da habil
eixo de reflexdo sobre o sistema de escrita. Para tanto, {sedgrever que, antes deantar, seja feita
leitura das letras das canc¢des,em colaboragdocom os colegasou o professor, garantindo que os
estudantes acompanhemcom os textos em maos. Destacase, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com a habilidade (MS.EF15AR14.s.14Ja Arte, no que se refere a identificacdoe
exploracdo de elementos constitutivos da musica (ritmo e melodia), por meio de cantigas e ci
autores e folcloristas regionais; brincadeirasde rodas, ouvindo e privilegiando a cultura sukmato-
grossense.

H16- Estahabilidaderefere-seareconhecerpaleitura, recursodinguisticos discursivogjue constituem
0s géneros previstos, de modo que seja possivelempregélos adequadamentenos textos a serem
produzidos Podeserdesenvolvidgor meio daintensafrequentacdodosestudantesa textosorganizados
nos géneros previstos. Sugese projetos de troca de cartas em classes de escolas diferentes, de s
dedegustacaale pratosdaregido,acompanhadosle um livro de recetasou de umvlogque asapresente
podemserboaspropostaspara viabilizar essgabalho.

H17- Sugerese o trabalho com projetos para elaborar as memarias do grupo e a produgéo desses
com revisdo coletiva e a adequacao das mateagporais. Sites, como o do Museu da Pessoa, ofere
boas referéncias. E possivel propor atividades que envolvam o trabalho com a leitura colaborative
bimestre, progredindo para leitura mais autbnoma em outro, observando as marcas temporais dc
Ainda,atividadespor meiode imagenssequenciadas;alendariohistoriaslidase relatosdascriancasroda
de conversapara relatos defatos e acontecimentoscotidianos e,com a intervencdodo professor,
relacionalosasequénciddgica etemporaldos fatos.

H18- Sugerese priorizar eventos locais, considerando: o uso de procedimentos escritores, como
gue estd escrito para continuar, consultar o planejamento para tomar decisées no momento da
revisar no processo e dmal; a pesquisa dos temas que sejam relevantes para a regido e permita

da linguagem persuasiva. E possivel, ainda, propor atividades que: prevejam o planejamento co
situacdo comunicativa e do texto; envolvam andlise dos portadores e @emgre os integram pa
explicitar suas caracteristicas e elaborar registros; analisem os elementos presentes nos textos (
textos,tipo deletra, tamanho, cor etc.).




